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1 Problemstellung und Zielsetzung der Untersuchung

1.1 Anlass und Problemstellung der Gesamtuntersuchu ng

Das Internet wurde mit einer teilweise euphoriscBegeisterung aufgenommen. Es sollte
das Lernen in der Schule revolutionieren (vglvs9oN 1997, REINMANN-ROTHMEIER/
MANDL 1999). Im Wesentlichen lassen sich die Vorteilg ltéernets fur den Unterricht in
zwei Punkte zusammenfassen:

1. Das Internet bietet immense inhaltliche Ressoutrehein Hochstmall an Flexibi-
litat, da das Angebot unabhéangig von Raum undiZeit

2. Das Internet soll Lernprozesse und Lernergebnisgeegsern. Dies soll durch eine
hohe Lernmotivation der Schilerinnen und Schilervisodurch multimediale,
selbstgesteuerte und/oder kooperative Lernformeahgden.

Bei einer Untersuchung der Cornelsen Stiftung Lehred Lernen erwarteten 73 % der
befragten Experten (aus Schulpraxis, Lehreraus- “forbildung, Schulforschung, ...),
dass die neuen Medien eine hohere Qualitat destéetigen Lernens ermdoglichen, und
85 % von ihnen versprachen sich eine hohere Qudksi eigenverantwortlichen Lernens
(vgl. VOLLSTADT 2002, S. 33).

Von verschiedenen Seiten wurden grol3e finanzieitd personelle Anstrengungen unter-
nommen, um die Schulen in Deutschland mit Intemsthliissen zu versorgen. So gelang
es der Initiative ,Schulen ans Netz* e.V. seit @ Undung (1996) bis ins Jahr 2000 be-
reits 12.300 Schulen in Deutschland mit Internethlisssen zu versorgen. Initiativen wie
die der Deutschen Telekom oder AOL stellen den Bchkostenlose ISDN- oder DSL-
Anschlisse zur Verfugung. Lehreraus- und -forthilglen sollten die Lehrkréfte mit dem
Einsatz des Internets im Unterricht vertraut machen

Das Internet ist besonders fiir den Geographieuchérine wertvolle Ressource, denn das
Fach ist in hohem Malie auf anschauliche und aktueformationen angewiesen. In der
Literatur kdnnen viele erfolgreiche Beispiele zumdatz des Internet im Geographieun-
terricht nachgelesen werden (vgl. Kdp2.2): Unterrichtsbeispiele, bei denen im Internet
recherchiert wurde, bei denen Projektergebnissagenen Webseiten dargestellt werden,
E-Mail-Projekte mit auslandischen Schulpartnern vietes mehr.

Trotzdem ist das Internet noch nicht zu einem $edostandlichen Teil des Geographieun-
terrichts geworden. GiLEICHER stellte 2002 fest, dass der Uberwiegende AnteilSdhii-
lerinnen und Schuler (92,3 %) an bayerischen Rlealen in einem Untersuchungszeit-
raum von einem halben Schuljahr keinen Interned¢man Geographieunterricht erlebt
hatte (8HLEICHER 2002a, S. 80). Ahnliches gilt auch fir die Lehustzildung. Selbst jun-
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ge Geographielehrerinnen und -lehrer fuhlen siclishnainer Umfrage (vgl. EM-
MER/OBERMAIER 2003) im Bereich Computereinsatz nicht gentigesgalildet.

Aus meiner eigenen Erfahrung kann ich diese Ergsknnur bestéatigen. Ich selbst habe
aus sehr vielen unterschiedlichen Blickwickeln @agma ,Internet im Geographieunter-
richt“ betrachten kdnnen. An der Schule, an derunterrichtet habe, war ich Mitinitiato-
rin des Projekts ,Schulen ans Netz e.V.", lang@drBSystembetreuerin, Fachbetreuerin
Geographie, Leiterin von schulinternen Lehrerfddilbngen zu dem Thema Computer- und
Internetnutzung im Unterricht und nicht zuletzt bisterte Nutzerin des Internets im Geo-
graphieunterricht, deren Begeisterung nicht voenaKollegen/-innen geteilt wurde. Auch
bei meinen Seminaren ,Computer im Geographieuctfran der Katholischen Universi-
tat Eichstatt-Ingolstadt habe ich die Erfahrung gelmy, dass so gut wie kein Studierender
den Interneteinsatz im eigenen Geographieuntereidabt hatte. Auf diesem Erfahrungs-
hintergrund beruht auch mein spezielles Interessé&lzema.

Diese geschilderte Diskrepanz zwischen der masdigederung des neuen Medium auf
der einen Seite und dem geringen unterrichtlichimsdz auf der anderen Seite wirft die
Frage nach den Grinden auf: Warum verwenden diektdte das Internet im Geogra-

phieunterricht in so geringem Ausmal3, warum akeegni sie es nicht fur den Unterricht?
Gibt es eine Technikfeindlichkeit? Fehlen ihnen itamsse im Umgang mit dem Internet?

Kennen sie keine didaktischen Konzepte zum Eingatanterricht? Sehen sie keine Vor-

teile durch den Einsatz im Unterricht? Oder liegtgar an den Schilerinnen und Schu-
lern?... Diesen Problemstellungen soll in diesetetduchung nachgegangen werden.

1.2 Theoretische Grundlage und Forschungsstand

1.2.1 Akzeptanztheorie

als theoretische Grundlage zur Untersuchung derRrgplemstellungen bieten sich vor
allem Theorien der Einstellungsforschung, Adoptiorschung oder der Akzeptanzfor-
schung an. Erstgenannte zeigen allerdings gegeni#nekkzeptanzforschung verschiede-
ne Schwéchen. Die Einstellungsforschung befasbkttsmaciptséchlich mit der inneren Hal-
tung gegeniuber einem Objekt. Es werden dabei afeektognitive und konative Kompo-
nenten untersucht. Man geht jedoch nicht Uber Hamnadlungsbereitschaft hinaus, die tat-
sachliche Nutzung wird nicht erfasst (vglEMEFELD 1999). Die Adoptionsforschung be-
schaftigt sich mit der Ubernahme bzw. dem Kauf ®iReoduktes, jedoch ebenfalls nicht
mit der anschlie3enden Nutzung. Bei Produktendbeen die Nutzung aber entscheidend
ist, wird deshalb die Akzeptanzforschung bevorzdgtsie auch die tatsachliche Nutzung
des Produktes beinhaltet (vglokKLMANN 2000, S. 70 ff.). Bei dieser Arbeit ist die tatsac
liche Nutzung des ,Produktes® Internet entscheided@shalb wurde nicht die Einstel-



1 Problemstellung und Zielsetzung der Arbeit 3

lungs- oder Adoptionstheorie sondern die Akzeptmtie als theoretische Grundlage
sondern die Akzeptanztheorie genommen.

Der Begriff ,Akzeptanz* wird je nach seiner Verwemdy sehr unterschiedlich definiert.
So spricht man in der Soziologie z.B. von Akzeptatsz Ubereinstimmung mit Werten/
Zielen von gesellschaftlichen Gruppen oder von Akaez als Anerkennung, Zustim-
mung, Beflurwortung usw. von bestimmten Sachverhatiger, man definiert Akzeptanz
als Handlungsvoraussetzung oder als Handlungseasgdbnder Okonomie unterscheidet
man je nach arbeits-, organisations- oder absatewschaftlicher Perspektive z.B. Ak-
zeptanz als bediengerechte und bedienerfreundli@odnik-Eigenschaft, als die Tole-
rierung von Entscheidungen organisatorisch domeniger Interessensgruppen oder als die
Annahme eines Produktes durch den Kaufer/Nutzel (vwgcke 1995, S. 33 ff. und
KoLLMANN 1998, S. 37 ff.). Diese Arbeit folgt der letztgangen Definition, die auf S. 4
naher ausgefuhrt wird.

Theoretisches Konstrukt der Akzeptanz

Akzeptanz wird in der Forschung nachdke als Beziehung zwischen Akzeptanzsubjekt,
Akzeptanzobjekt und Akzeptanzkontext (vgludke 1995, S. 89 ff.) verstanden. Sie ist ein
auf ein Objekt bezogener Begriff, der die Aneignumgl das spéatere Angeeignetsein von
Angebotenem, Vorhandenem oder Vorgeschlagenemdbewti Daneben ist Akzeptanz
auch ein subjektbezogener Begriff, da sie stetBeasonen und ihre Grundhaltung gekop-
pelt ist. Diese Grundhaltung ist nicht gleichbleitiestarr, sondern von der jeweiligen Situ-
ation abhangig. ,Akzeptanz” beschreibt somit kelfigenschaft, sondern das Ergebnis
eines wechselseitigen Prozesses zwischen Akzeptmhround Akzeptanzsubjekt. Des
Weiteren ist Akzeptanz auch abhéngig von den Kdatexn denen Akzeptanzobjekte und
Akzeptanzsubjekt stehen. Die Fragé&hkzeptanz wovon;‘,Akzeptanz von wemtind, Ak-
zeptanz unter welchen Voraussetzungen und Bediegtinglissen daher beantwortet wer-
den.

FUr diese Arbeit bedeutet dies: Das Objekt der ptamez ist das Internet, die Subjekte
sind einerseits die Geographielehrkrafte andetsrsie Schilerinnen und Schuler. Die
Kontexte sind bei der Lehreruntersuchung 1. derapei Bereich, 2. die Vorbereitung des
Geographieunterrichts und 3. der Einsatz im Gedgeapterricht (vgl. Abb. 1). Bei der

Schuleruntersuchung werden dagegen nur die Konfextavater Bereich und 2. Geogra-
phieunterricht untersucht. Dabei werden die Voribeng und der Einsatz in einen Kontext
zusammengezogen, weil Schiler im Normalfall keimesitergehenden Einfluss auf die
Organisation des Geographieunterricht haben. Dieggpelte Dreigliedrigkeit bestimmt

auch die Struktur der vorliegenden Arbeit (vgl. Ak
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Abb. 1. Akzeptanz als Beziehung zwischen Akzepthjeld, Akzeptanzsubjekt und Ak-

zeptanzkontext (Lehreruntersuchung)

Alkzeptanzobjekt:

Internet

Alzeptanzsubjekte:
Geographielehrikrafte

s privater Kontext

subjekt und objektvermittelter
Alzeptanzlkontext:

s Vorbereitung des Geographieunterrichts
s Einsatz im Geographieunterricht

Quelle: verandert nachucke 1998, S. 89

Diese Untersuchung stitzt sich also auch diesesdtigche Konstrukt der Akzeptanz so-
wie daneben auf den Akzeptzanzbegriff und das dswra Akzeptanzmodell vond(L-

MANN.

Akzeptanzbegriff und -modell flr innovative Nutzungsguter und -systeme

KOLLMANN hat fur innovative Nutzungsguter und —systemereilezeptanzbegriff entwi-
ckelt, bei dem er sowohl Elemente aus der Soziakmschaft als auch der Okonomie zu-

sammengefihrt hat:

(Nutzungsebene)...” ®LLMANN (1998, S. 69).

~Akzeptanz ist die Verknlpfung einer inneren ra#item Begutachtung und
Erwartungsbildung (Einstellungsebene), einer Ubdemeader Nutzungsinng
vation (Handlungsebene) und einer freiwilligen peoforientierten Nutzung

Akzeptanz ist ein dynamisches Konstrukt, welchesr ithe Zeit hinweg mehrere Phasen
durchlauft (die drei Akzeptanzphasen) und dabesalgedene Erklarungsebenen (die drei
Akzeptanzebenen) umschliel3t (vglol{MANN 2000, S. 71). Wahrend der einzelnen Pha-
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sen bilden sich Teilakzeptanzen heraus (vgl. Abbdi2 zusammen die Gesamtakzeptanz
bilden.

Die drei Akzeptanzebenen

Der Akzeptanzbegriff von &LLMAN ist in drei Ebenen gegliedert:

1.

Einstellungsebene Es findet eine Verknipfung von Wert- und Zielelsingen mit
einer rationalen Handlungsbereitschaft statt. Diertwund Zielvorstellungen werden
dabei durch den grundsatzlichen Bedarf und dieoskuiturellen Rahmenbedingungen
beeinflusst. Die Handlungsbereitschaft ist abhamgig rationalen Erwartungen unter
Berucksichtigung affektiver bzw. emotionaler Kompaten. In diesem Fall handelt es
sich um die Handlungsbereitschaft der Geographieteimnen und der Schuler/-innen
zur Nutzung des Internets, die durch ihre Wert- dredvorstellungen hinsichtlich des
Internets beeinflusst ist.

. Handlungsebene Es erfolgt die aktive freiwillige Ubernahme de®dukts. Dies kann

der Kauf oder ein eventuell nétiger Abschlussakh,sder die Innovation nutzbar
macht. In unserem Fall ist es die Aktivierung eilrgernetanschlusses. Die technischen
Voraussetzungen fur die Nutzung des Internets (d@lem oder ISDN-Karte) werden
heute haufig im Paket mit einem Computer verkaDéshalb ist nicht der Kaufzeit-
punkt aussagekraftig, sondern der Anschluss eiasteRpflichtigen oder auch kosten-
losen Internetanschlusses und seiner Aktivierung.

. NutzungsebeneEs handelt sich um die freiwillige, konkrete utahtextbezogene Nut-

zung des Produkts. In diesem Fall werden die vedehen Internetdienste in An-
spruch genommen.

Die drei Akzeptanzphasen und Teilakzeptanzen

Neben den Akzeptanzebenen unterscheidei KANN drei Phasen des Akzeptanzprozes-
ses: die Einstellungs-, Handlungs- und Nutzungsplfegl. Abb. 2). In diesen einzelnen
Phasen bilden sich jeweils Teilakzeptanzen heraus.

1.

2.

Die Einstellungsphase ist die Phase vor denf Kaw. der Ubernahme der Innovation,
in ihr muss eine Bereitschaft zur Handlung (Kau#thiahme) entstehen. Eine positive
Einstellungsakzeptanz entsteht.

Die Handlungsphase, dabei handelt es sich umKdaif- bzw. Ubernahmezeitpunkt
der Innovation. Eine positive Handlungsakzeptamzgegeben, sobald es zum Kauf
bzw. zur Ubernahme des Produkts kommt.
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3. Die Nutzungsphase, sie ist die Phase nach dmnfider Ubernahme, in der die Innova-
tion zum Einsatz kommt. Die Nutzungsakzeptanz btwelie tatsachliche Nutzungs-
haufigkeit bzw. —intensitéat des Produkts.

Abb. 2: Das dynamische Akzeptanzmodell nachl1ANN

Nutzungs-
akzeptanz

Handlungs-
akzeptanz

Einstellungs-
akzeptanz

Akzeptanzebene

CNuu:ungsebene %

% Handlungsebene

( Einstellungsebene

2l .
t3 nach §ém Kauf/  Zeit |
bel Niitzung g

t1 vor digin Kauf/ ' t2 Kai)
vor der:Nutzung Uberpe

g

Nutzungsphase

kEinstallungsphase

- relativer Vorteil - Erprobbarkeit - sozio-6konomische Kriterien

- Komplexitit - Kompatibilitit - psychographische Kriterien --BorgI:m-?et:a:r
-Kommunizierbarkeit - beobachtbare Kaufverhalten 5 Ents::oldnun dpar 08
- Unsicherheit - Preis/Gebihr - tatsdchliche Nutzungsverhalten g g

- Nutzungsbereitschaft

T T S R N

Quelle: Ausschnitt aus®{ LMANN 1998, S. 135

Durch die Verknupfung der verschiedenen EbenenRinagen hat 8&LLMANN ein dynami-
sches Akzeptanzmodell entwickelt (vgl. Abb. 2). Agtanz ist hierbei keine klare Ja/Nein-
Entscheidung mehr, sondern ein dynamisches Koristwgbei die Auspragung der Ak-
zeptanz zwischen einer niedrigen und einer hohezeptianz liegen kann. Der Mal3stab, ab
wann man von einem ,echten” Akzeptierer und niclethmvon ,potentiellen* Akzeptie-
rern oder Nicht-Akzeptierern spricht, muss pringibilr jede Situation neu definiert wer-
den. Dafur sind in der Literatur bereits verschrexl®erfahren angewandt worden. Kann



1 Problemstellung und Zielsetzung der Arbeit 7

beispielsweise ein Produkt erst ab einer bestimmtenlestnutzung kostendeckend ange-
boten werden (z.B. bei Mobilfunkvertragen), so witiése Mindestnutzung als Abgren-
zung zwischen Akzeptierern und Nicht-Akzeptiereemwendet (vgl. KOLLMANN 2000, S.
72). Eine andere Moglichkeit besteht darin, diecschnittliche Nutzungsdauer zu unter-
suchen und diesen Wert dann als Trennwert zu bemutEchte” Akzeptierer sind dann
diejenigen, die dieses Produkt Gberdurchschnittiatzen (vgl. KLLMANN 2000, S. 71).

Beide Methoden sind fir diese Untersuchung niaim\all. Erstens kann der Internetein-
satz im Geographieunterricht nicht unter dem Kastpekt untersucht werden, da das In-
ternet von verschiedenen Providern den Schulereklost zur Verfligung gestellt wird.
Zweitens sind Durchschnittswerte besonders beinsgEmim Geographieunterricht nicht
sehr aussagekraftig, da aus anderen Untersuchyad®2nSCHLEICHER 2002, S. 80) her-
vorgeht, dass das Internet zum Teil noch sehrrsetidnterricht genutzt wird.

Es ist also notig, fur diese Untersuchung eigenéeien zur Abgrenzung zu definieren.
Dies geschieht fur die einzelnen Teilakzeptanzeh Kiontexte getrennt. Die verwendeten
Verfahren sind jedoch immer vergleichbar.

Einstellungsakzeptanz Die Einstellung gegentiber dem Akzeptanzobjekerhmt muss
laut Definition eine positive Grundhaltung seineBe ist dann gegeben, wenn man dem
Internet und seiner Nutzung eher zustimmend alshaleind gegeniber steht. Dabei wird
die Grundhaltung im privaten Kontext und den Kotgex,Unterrichtsvorbereitung® und
.Einsatz im Geographieunterricht* untersucht.

Handlungsakzeptanz Die freiwillige Ubernahme des Produkts wird lddfinition als
positive Akzeptanz bewertet. Bei der vorliegendenedsuchung kann diese Teilakzeptanz
nur im privaten Kontext untersucht werden, da afuBsche Internetanschluss nicht von
einer einzelnen Lehrkraft, sondern der Schulleitbegntragt wird. Ist ein privater Inter-
netanschluss vorhanden, so wird dies als positkeeptanz im privaten Kontext gewertet.

Nutzungsakzeptanz Laut Definition handelt es sich um eine freivg#i, konkrete und
kontextbezogene Nutzung des Produkts. Die Nutzotegssitat geht dabei nicht aus der
Definition hervor, sondern muss anderweitig fesigelwerden. In dieser Studie wurde
festgelegt, dass eine ,haufige” oder ,sehr haufijatzung einzelner Internetdienste oder
Einsatzmoglichkeiten ausreicht, um von einer Annaldes Akzeptanzobjekts sprechen zu
konnen.

Gesamtakzeptanz Sind alle Akzeptanzebenen und —phasen positichdamfen, spricht
KOLLMANN von einer Gesamtakzeptanz. Wobei nach ihm ,eirdgi@tige Feststellung
von Akzeptanz im Sinne einer Gesamtakzeptanz” dasnh moglich ist, wenn ein Nut-
zungsgut wieder aus dem Markt genommen wurde, slaldhin jederzeit ein negativer
Abbruch des Akzeptanzprozesses moglich ist (vglufanN 1999, S. 128 — 129). In der
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Nutzungsphase kann somit nur ein erstes Akzeptgeleis festgestellt werden, dass zur
Ergebnisorientierung dient bzw. als prognostizideeGroRe interpretiert werden kann.

Eine detaillierte Umsetzung der Kriterien wird bleir Darstellung der jeweiligen Untersu-
chungsergebnisse gegeben.

Einflussfaktoren auf den Akzeptanzprozess

Auf den Akzeptanzprozess wirken wahrend aller Teien und auf allen Teilebenen Ein-
flussfaktoren ein (vgl. Abb. 2). Diese Einflussgedl3sind von dem jeweiligen Untersu-
chungsobjekt abhangig und muissen an dieses angepasien. (vgl. KOLLMANN 1998,
S. 117 ff.)

Fur diese Arbeit (Lehrer- und Schileruntersuchumggden, analog zur Untersuchung von
KOLLMANN Uber ,Die Akzeptanz innovativer Nutzungsgitern waysteme”, personen-
und schulbezogene Faktoren ausgewahlt, die aufAkEeptanz des Internets Einfluss
nehmen konnten.

Lehreruntersuchung:

Personenbezogene Einflussgrof3en:

* Alter,

» Geschlecht,

» Schulart,

» zweites Unterrichtsfach,

* Kenntnisse (von Internetdiensten, Internetseitend&n Geographieunterricht, di-
daktischen Konzepten, Literatur zum Einsatz desyihats),

* Ausbildung und

* Anregungen zum Einsatz des Internets von andenesofan.

Schulbezogene Einflussgrof3en:
» Ausstattung der Schule: Internetanschluss und t@m€omputerraume sowie
* Nutzungsmaoglichkeit der Computerrdume flr den Gagglgieunterricht.

Schuleruntersuchung:

Personenbezogene Einflussgrof3en:

» Jahrgangsstufe,

* Geschlecht,

» Schulart,

* Kenntnisse (von Internetdiensten, Internetseiter&in Geographieunterricht) und
* Ausbildung.

Schulbezogene Einflussgrof3en:
» Erlebter Interneteinsatz im Geographieunterriclgrad anderen Fachern sowie
* Nutzungsmaoglichkeit der Computerraume aul3erhalliJdésrrichts.

Produktbezogene Einflussfaktoren wurden bei diddetersuchung im Gegensatz zu
KoLLMANN nicht untersucht, da die Komplexitat des Intermats seinen verschiedenen
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Diensten und Angeboten, im Moment gibt es allema¥WW mehr als 7 Mio. Internetad-
ressen allein in Deutschland (vgl. Kdp2.2) den Rahmen dieser Untersuchung sprengen
wirde.

Das Akzeptanzmodell fur die Untersuchung der Akrepdes Internets

Das ,Dynamische Akzeptanzmodell“ naclol{MANN bildet in Kombination mit dem
Theoriekonzept der Akzeptanz (vgl. Abb. 1) die tetische Grundlage flur die vorliegen-
de Untersuchung der Akzeptanz des Internets furGsgraphieunterricht. In Erganzung
zu KoLLMANN wurde das Modell fur die Lehreruntersuchung umdie Kontexte ,pri-
vat“, ,Vorbereitung des Geographieunterrichts* wifinsatz im Geographieunterricht*
bzw. bei der Schileruntersuchung um die zwei Kdetggrivat* und ,Geographieunter-
richt” erweitert (vgl. Abb. 3). Die Einflussfaktarewurden wie oben ausgefihrt in den
zwei Gruppen gebundelt.

Abb. 3: Akzeptanzmodell fur die Untersuchung
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Anhand dieses Modells wurden sowohl die Frageb@geauch die Interviewleitfaden fur
die Befragungen entwickelt. Auf die Untersuchungelazelnen Phasen musste verzichtet
werden, da die Untersuchung zu einem Zeitpunktggtiiinden hat, an dem das Internet
bereits auf dem Markt ist und nicht erst eingeftmird. Es ist somit nicht mehr mdglich
das ,Produkt® Internet von der Markteinfihrung ankeobachten.

1.2.2 Das Akzeptanzobjekt Internet

Geschichte des Internets

Im Auftrag des amerikanischen Verteidigungsminiatas wurde 1957 ein dezentrales
Computernetz (ARPANET) entwickelt. Es sollte inezm Verteidigungsfall die elektroni-
schen Kommunikationswege sichern. Diesem Netz sshlo sich zivile Forschungsein-
richtungen und Universitaten an. Daneben entstamdbiteiche unabhangige Netzwerke
im kommerziellen Bereich. Die eigentliche Gebuussie des Internets schlug 1982 mit
der Einfuhrung des Ubertragungsprotokolls TCP/IRaiEmission Control Protocol/Inter-
net Protocol). Damit konnten Computer mit untersdhcher Hardware und Software mit-
einander kommunizieren. 1984 wurde an der Uni@rdiiortmund der erste deutsche
Grol3rechner in das Internet integriert. Mit deriioklung des World Wide Web (WWW)
durch Tim Berners-Lee am KernforschungszentrumenfGCERN) im Jahre 1991 breite-
te sich das Internet explosionsartig aus (vgiT/DIEDEMANN 1999, S. 3 ff.). Das WWW
ermoglichte es, durch seine benutzerfreundlicheri@obe per Mausklick, ohne Kenntnis
spezieller Computersprachen, Dateien aus dem kiteraf den eigenen Bildschirm zu
holen und mittels Hypertext-Technik zu navigier®me grof3e Verbreitung des Internets
zeigt sich beispielsweise in der Menge der .de-Dosyalie im Januar 2004 die 7 Millio-
nen Grenze durchbrochen hat. Die Anzahl der permaaes Internet angeschlossenen
Computer (Hosts) betrug im Januar 2004 in Deutschia603.007 Http://www.denic.de/
de/domains/statistiken/index.hiimiweltweit waren es 233.101.48http://www.isc.org/
index.pl?/ops/d$/

Internetdienste

Im Internet gibt es verschiedene sogenannte DidugteGRALLA 1998, Q'T/TIEDEMANN
1999), die fur den Geographieunterricht von untaestlicher Bedeutung sind. An dieser
Stelle soll keine ausfuhrliche Darstellung der Bienerfolgen, sondern nur eine kurze Zu-
sammenfassung, da diese Dienste an anderen Stelleits ausfuhrlich beschrieben wur-
den (vgl. HLDEBRAND 1996, RALLA 1998, QT/TIEDEMANN 1999, RISCHEL 2001,
SCHLEICHER 2004). Die Reihenfolge der Darstellung erfolgtrmach der aktuellen Bedeu-
tung der Dienste.
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World Wide Web

Das WWW durfte von den verschiedenen Diensten ai8tg Bedeutung fur den Geogra-
phieunterricht haben. Im WWW kdnnen mittels eineg/W-Browsers Dateien auf den
eigenen Computer heruntergeladen werden und soexteTgelesen, Bilder betrachtet,
Audios gehdrt und Videos angesehen werden. Die HggeTechnik ermdglicht dabei das
direkte Springen (Surfen) zwischen verschiedenekuB@nten und Markierungen inner-
halb der Dokumente.

E-Mail

Elektronische Post, kurz E-Malil, ist der am meigjenutzte Dienst des Internets. Mit ihm
kann man Texte (ASCII-Code) versenden und empfangeflerdem kdénnen auch binare
Daten wie EXE-Dateien, Grafiken, Videos und Souneiga als Attachment angehangt
werden.

Newsgroups

Newsgroups sind Diskussionsforen. In ihnen werdeir&ge zu bestimmten Themen aus-
getauscht. Inzwischen gibt es zu fast jedem Themdhlige Newsgroups, so hat z.B. eine
Recherche bei Google im Bereich ,schule-internesa&iz“ eine Anzahl von 5.150 Diskus-
sionsthemen (April 2004) ergeben. Auch speziellgekote fur Lehrkrafte sind im Netz

zu finden. So bietet das Angebot ,Lehrer-Onlingt Biskussionsforum zum Geographie-
unterricht www.lehrer-online.de/dyn/18.hinan.

Mailinglisten

Mailinglisten verteilen E-Mails an einen genau dediten Adressatenkreis. Sie dienen
dabei zum schnellen Austausch von Informationemiaen interessierten Personenkreis.
Auch fir den Geographieunterricht gibt es versamedMailinglisten z.B. , WWWGEQO*
bei der Zentrale fur Unterrichtsmediemy{w.zum.d8.

Internet Relay Chat (IRC)

IRC ermdglicht das schriftliche ,Gesprach” in Editz Es gibt dabei 6ffentliche und ge-
schlossene Chatrooms, in denen man sich allgendeinzu speziellen Themen ,unterhal-
ten" kann. So bieten auch viele Bildungsserver igileffir Lehrkrafte oder Schilerinnen
und Schuiler die Mdglichkeit, sich in ihren Chatraoau schulischen Themen auszutau-
schen.
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File Transfer Protocol (FTP)

Uber das FTP konnen komplette Dateien von einempZiten auf einen anderen geladen
werden. Im Geographieunterricht kbnnen somit ziBjeRtergebnisse auf die Schulhome-
page eingestellt werden.

Telnet

Uber Telnet kann man mit dem eigenen Computer iaeheexternen Computer zugreifen.
Damit kénnen z.B. von Schulcomputern aus Webkamardsihnliches gesteuert werden.

Das Internet im Lehrplan des Unterrichtsfaches ,Erckunde* an bayerischen Real-
schulen und Gymnasien

Gesamtkonzept fur die informationstechnische Bdduarder Schule

Bereits 1985 wurde vom ABERISCHEN STAATSMINISTERIUM FUR UNTERRICHT UND KUL-
TUS (STMUK) ein ,,Gesamtkonzept fur die informationstechniscliduhg in der Schule®
als Zwischenbilanz der bisherigen Arbeiten undLaiflinie fir die Zukunft verdffentlicht.
Eine Fortschreibung des Konzepts erfolgte ersth@88. In ihr wurden Ziele und Inhalte
der informationstechnischen Bildung festgelegt enmd Rahmenplan zur Umsetzung ent-
wickelt (vgl. STMUK 1988). Schwerpunkte des Konzepdagen in der Fortbildung der
Lehrkréfte Uber Multiplikatoren, der Bereitstellumgn Unterrichtsmaterialien und der
Ausstattung der Schulen mit Rechnern und Programbennachste Fortschreibung des
Konzepts erfolgte 1995 und dient als Leitlinie fiie weitere Arbeit. Die Schilerinnen und
Schiler sollen den Computer im Fachunterricht Endleuunter folgenden Aspekten ken-
nen lernen (vgl. STMUK 1995): als Auskunftssystddatenverwaltung), zur Gewinnung
von Entscheidungsdaten und Belegmaterial fur dgkidsion moglicher Zusammenhénge
sowie zur systematischen Suche und UberpriifungBrgebnissen und Hypothesen. Das
Internet wird in diesem Zusammenhang nicht ausdiditigenannt, es ist jedoch nicht
maoglich einen ,Einblick in die moderne Informatimesarbeitung” (STMUK 1995, S. 1)
zu vermitteln ohne das Internet zu verwenden.

Gymnasium

Im Schuljahr 2003/2004 sind an den bayerischen Ggien zwei Lehrpléne in Kraft. Fur
die 6. — 13. Jahrgangsstufe gilt der Lehrplan V@01 fur die 5. Jahrgangsstufe bereits der
Lehrplan von 2003.
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Im Lehrplan Gymnasium 1990 ist im Erdkundelehrptankeiner Stelle der Einsatz des
Internets verbindlich vorgesehen. Das fachertbdegrée Bildungs- und Erziehungsziel
»Informationstechnische Grundbildung” fordert jetioc

,Um zukinftigen Anforderungen gewachsen zu seinakéen die Schiler am Gymnasium
eine Grundbildung, die Voraussetzungen schaffeftien selbstdndigen und verantwortli-
chen Umgang mit den Informationstechniken. Die $ahsollen einfache Vorgange der
Speicherung, Verarbeitung und Ubermittlung von finfationen verstehen und erkennen,
wie Verfahrensablaufe in unterschiedlichen Bereaichnit diesen Techniken wirkungsvoll

geplant, gesteuert und tberwacht werden konnenMDgdichkeiten technischer Kommu-

nikation sollen den Schilern durch eigene Erfaheanguganglich werden. Sie sollen die
zugrundeliegenden Funktionsprinzipien erkennen féhig werden, sie nutzbringend zu
gebrauchen.” (STMUK 1990, S. 83).

Diese Forderung ist ohne den Einsatz des Intemelt$ zu erfillen. Als Leitfacher fur die
ITG gelten Mathematik, Deutsch sowie Wirtschaftad tRechtslehre, es kénnen jedoch
auch andere Facher Beitrage zur ITG leisten (VEMS8K 1990 S. 83). Im Fachlehrplan
Erdkunde finden sich Querverweise in der 7., 8. @ndahrgangsstufe auf die fachertber-
greifende Bildungsaufgabe ITG, so z.B. in der Shrdangsstufe: “USA - Sowjetuni-
on/Nachfolgestaaten: Entwicklung in politisch ustdnedlich gepragten Raumen.”
(STMUK 1990, S. 1345). Dabei sollen die Schilermu@d Schiler befahigt werden ak-
tuelle Berichte selbstandig auszuwerten. Das Ieteékann hier zur Informationsbeschatf-
fung eingesetzt werden.

Im neuen Lehrplan von 2003 wird im Fachprofil firdkunde im Kapitel ,Beitrag des
Faches zur gymnasialen Bildung und Persoénlichkaitgeklung” auf die Medienkompe-
tenz hingewiesen, die die Schilerinnen und SchiiteFach Erdkunde erwerben. ,Die
Vielfalt geographischer Themen mit ihren Bezlugeraktuellen Geschehnissen auf loka-
ler, regionaler und globaler Ebene ermdglicht es 8ehilern sich mit zunehmender
Selbststandigkeit Informationen aus sowohl tradgien als auch modernen Medien zu
beschaffen. Sie lernen, Informationen gezielt awsihlen, diese zu ordnen, zu bearbeiten,
zu bewerten und angemessen zu prasentieren.” (STRRIB, S. 65). Die modernen Me-
dien umfassen dabei auch das Internet.

In einzelnen Jahrgangsstufen wird im Punkt ,Geodgsaghe Arbeitstechniken und Ar-
beitsweisen® auf den Einsatz des Internet ausdicickliingewiesen. So wird in der 6., 8.,
11. und 12./13. Jahrgangsstufe der Einsatz des&itezur Recherche von Daten und Fak-
ten gefordert (vgl. STMUK 2003).

Die gegenwartig fur das achtjahrige Gymnasium renzipierten, noch nicht vorliegenden
Lehrplane werden hinter diesen Stand nicht zuriiekfa
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Realschule

Auch an der Realschule gab es im Schuljahr 2003/29&i verschiedene Lehrpléane. Fur
die sechsstufige Realschule galt der Lehrplan @01 2flir die vierstufige Realschule der
Lehrplan von 1993.

Im Lehrplan fur die 6-stufige Realschule ist dash&riibergreifende Bildungs- und Erzie-
hungsziel ,Informationstechnische Grundbildung” #JK 2001, S. 35) genannt. Hier
sollen die Schilerinnen und Schiler lernen, eirda¢brgange der Speicherung und Ver-
arbeitung von Informationen zu verstehen und zwerarkn, wie die Informations- und
Kommunikationstechniken in unterschiedlichen Bdrert sinnvoll eingesetzt werden
kénnen.

In den Fachlehrplanen Erdkunde der einzelnen Jagsgtufen wird in der 6. und 7. Jahr-
gangsstufe die Recherche im Internet geforderiem9. Jahrgangsstufe die Dokumentati-
on und Présentation von Projektergebnissen, z.Batennet, genannt.

Auch im Lehrplan der 4-stufigen Realschule gibtlas facheribergreifende Bildungs- und
Erziehungsziel ,Informationstechnische Grundbildungm Rahmen der informations-
technischen Grundbildung erhalten die Schiler eliablick in die vielfaltigen Einsatz-
formen und Mdglichkeiten, die sich durch den Comepuwaréffnen: Sie sollen einfache
Vorgange der Speicherung und Verarbeitung von mé&bionen verstehen und erkennen,
wie der Computer in unterschiedlichen Bereichemwil eingesetzt werden kann.”
(STMUK 1993, S. 23). In den einzelnen Fachlehrptéite Erdkunde gibt es keinen direk-
ten Querverweis zur ,Informationstechnischen Gruldding“. Allerdings gilt auch fur die
Realschule das ,Gesamtkonzept fur die informateststische Bildung in der Schule* von
1995, so dass auch im Fachunterricht Erdkundeiefoamationstechnische Grundbildung
erfolgen muss (vgl. oben).

Fazit

Folgt man den Empfehlungen der verschiedenen Léhepimissten die Lehrkrafte sowohl
in der Realschule als auch Gymnasium im Geograpteeicht das Internet einsetzen.

Die Internetausstattung bayerischer Realschulen un@ymnasien

Mit der Grindung der gemeinsamen Initiatehulen ans Netz e.¥996 verfolgten das
Bundesministerium fur Bildung und Forschung und Deutsche Telekom AG das Ziel,
die neuen Medien und die Nutzung des Internetsahulalitag zu verankern. 1995 hatten
erst 800 Schulen in Deutschland einen InternetaygBis Ende 2001 sollten alle 34.000
allgemein- und berufsbildenden Schulen in Deutsthiait einem Internetzugang versorgt
werden. LautSchulen ans Netz e.Murde dieses Ziel erreicht (vdittp://www.schulen-
ans-netz.de/san/historie/index.phn den allgemeinbildenden Schulen in Deutschland
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waren im Jahr 2003 335.246 Computer an das Intemmgéschlossen, das entspricht im
Durchschnitt 14 Rechnern pro Schule (BMBF 2003%)S.

Von den bayerischen Realschulen und Gymnasien wz@& 100 % mit einem Internet-
anschluss ausgestattattp://www.schule.bayern.de/texte/statistikO3)pdfie Realschulen
besalRen im Durchschnitt 68,6 Schulerrechner pral&ctie Gymnasien durchschnittlich
52,3 Rechner. Uber lokale Netze verfiigen 96,4 ¥Reaischulen und 98,8 % der Gymna-
sien.

Der Einsatz des Internets musste demnach an abdats¢hulen und Gymnasien Bayerns
maoglich sein. Wobei ein Internetanschluss alleittiri@h noch nichts Gber die Nutzungs-
maoglichkeit und die tatsachliche Nutzung fir dero@aphieunterricht aussagt. Die vor-
handenen Computerraume werden oftmals fur den Réahicht (Informatik, Textverar-
beitung, ...), der verstarkt auf Computer angewiesg reserviert.

Einsatzmdoglichkeiten des Internets im Geographieumricht

Uber die verschiedenen Einsatzmoglichkeiten desrriets im Geographieunterricht gibt
es an anderen Stellen bereits ausfuhrliche Darsggh (vgl. HLDEBRAND 1996, RALLA
1998, 55 2000, Or/TIEDEMANN 1999, RISCHEL 2001, $HLEICHER 2004), so dass hier nur
ein kurzer Uberblick Giber die meistgenutzten Mdujtieiten gegeben wird.

Nutzung zur Informationsgewinnung (Internetrechejch

Die Internetrecherche ist mit groRen Abstand diestgenutzte Einsatzmdglichkeit (vgl.
SCHULER, 2001). In geographiedidaktischen Zeitschrifted @iichern werden eine Fille
von Beispielen zum Einsatz im Geographieunterrader zur Vorbereitung des Geogra-
phieunterrichts (vgl. BIER u.a. 2000, HWSSENPFLUG 2003, HhUBRICH 2001, KRAUSE
2003, laTz 2000, MuLIcH 2000, KapPAS 2000) dargestellt. Der Vorteil von Informationen
aus dem Internet sind ihre Aktualitat, Vielfalt uddrklichkeitsnahe. AuRerdem werden
die Schiilerinnen und Schuler beim Einsatz der meteecherche im Geographieunterricht
befahigt ,selbstorganisiert zu recherchieren, Imfationen zu bewerten, zu verarbeiten
und zu préasentieren, komplexe Hypertextstruktumem. ldas vernetzte Denken kennen und
kreativ nutzen zu lernen sowie in modernen, fleedblgruppen- und projektorientierten
Unterrichtsformen zu arbeiten* &NE 2004, S. 11).

Nutzung zur Prasentation von Arbeitsergebnissest@heng eigener Webseiten)

Die Darstellung von Projektergebnissen auf derregeSchulhomepage stellt eine weitere
beliebte Moglichkeit zum Einsatz des Internets(ggl. BALDENHOFER'MARSCHALL 2001,
BARTH 2001, @WLLMAR 2001, laTz/KOPKE 2000, Reif 2000). Hierbei erwerben die Schi-
ler weitergehende Kenntnisse fur die Gestaltungréifiebseite. AuRerdem mussen sie bei
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der inhaltlichen Vorbereitung der Webseite fach#@ehe Arbeitsweisen verwenden,
wodurch es zu einer Einibung derselben kommt. Duiehhohe Selbsttatigkeit und

Selbstbestimmung, die einer solchen Arbeit zugruretgen, werden die Lernergebnisse
der Schulerinnen und Schuler positiv beeinflusgt. (REiIF 2000). Die Bereitstellung der

Projektergebnisse fir eine breite Offentlichkeietidas Internet stellt fiir sie ferner eine
besondere Motivation dar (vglABDENHOFER'MARSCHALL 2001).

Nutzung zur Kommunikation (E-Mail, Newsgroups, Ckateokonferenz)

Bei themengebundenen E-Mail-Projekten kommuniziererei oder mehr Schulklassen
(auch aus verschiedenen Landern) tUber ein bestsnifterma (vgl. 8HULER, 2001). Der
Vorteil der Internettechnologie ist, dass sie dinbe Geschwindigkeit der Kommunikati-
on erlaubt (im Gegensatz zu Briefen), ein sehrsgieistiges Medium bietet und an eine
E-Mail andere Dokumente (Texte, Bilder, Videoclips;.) angehangt werden kénnen. E-
Mail-Projekte kénnen einerseits von den Lehrkrafsefbst organisiert werden, anderer-
seits kann man auch eine der vielen verschiedemgani3ationen nutzen, die solche Pro-
jekte fur Schulen anbieten und organisieren. Etheser Projekte ist das Global-Teenager-
Projekt, bei ihm werden Schulen aus Entwicklungs#n mit Schulen aus entwickelten
Landern zusammengefihrt, um tber Probleme, wie AIBS oder Mdglichkeiten zur
Nachhaltigen Entwicklung, zu diskutieremvww.globalteenagers.oyg

Nutzung zum E-Learning

Im Internet stehen auch fir den Geographieuntdrfdattformen mit Angeboten fur E-
Learning zur Verfigung. So kénnen Schilerinnen 8cobuler der Sekundarstufe Il z.B.
bei www.webgeo.deselbstandig Themen der Physischen Geographieetterhund dabei
auch ihr Wissen testen. Das Projekt ESPERE bietéehalien fir die Sekundarstufe | und
[l zum Thema Klima und Klimaveranderungen (vgtHBEICHER 2004b) an. Daflr sind
neueste Forschungsergebnisse von FachwissensohaftlZusammenarbeit mit Padago-
gen und Fachdidaktikern fiir die Schule aufgearbeiteden. Sie stehen in mehreren Spra-
chen zur Verfigung und kdnnen so auch fur dendnilien Unterricht verwendet werden.

1.2.3 Forschungsstand

Zum Internet allgemein gibt es schon eine relatof3g Anzahl von nationalen und interna-
tionalen empirischen Untersuchungen. Sie besclefftsgch mit der Ausstattung der Haus-
halte mit Internetanschlissen, der Nutzung desriate und den Unterschieden zwischen
den Geschlechtern sowie der Altersstruktur derrmetiutzer. Auch im schulischen Be-

reich gibt es verschiedene Untersuchungen zurnetausstattung, der Nutzung des Inter-
nets und auch zu Griinden, warum das Internet adigenur selten im Unterricht einge-

setzt wird. Bezogen auf den Geographieunterridbtt@g nur eine Studie, die sich auch mit
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dem Einsatz des Internets im Geographieunterriebthaftigt. Studien zur Akzeptanz des
Interneteinsatzes im Geographieunterricht liegshddi nicht vor.

Verschiedene Ergebnisse dieser 0.g. Studien smdi¢iUntersuchung der Akzeptanz des
Internets im Geographieunterricht interessant uedden darum kurz dargestellt. Dabei
beschréanke ich mich auf die jeweils jingsten bawsagekraftigsten Untersuchungen zu
den unterschiedlichen Bereichen.

Studien zum Internet allgemein

In der Bundesrepublik haben nach einer Studie VW8 EMNID im Jahr 2002 41,5 % der
Personen Uber 14 Jahre einen Internetanschlus%p 88llen sich im nachsten Jahr einen
Internetzugang anschaffen und 50,1 % sind ohnenkettenschluss und wollen sich auch
im néachsten Jahr keinen anschaffen (vgl. Abb. 5).

Im internationalen Vergleich befindet sich Deutseid im Mittelfeld (vgl. Abb. 4). In den
nordeuropéischen Staaten und den USA nutzen wiesentehr Einwohner das Internet
als in Deutschland (vgl. BITKOM 2004, S. 14).

Abb. 4: Internet-Nutzer je 100 Einwohner 2003
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Quelle: BITKOM 2004, S. 14

Die Internetnutzer (Onliner) und die Nichtnutzerff(i@er) unterscheiden sich dabei deut-
lich in ihrer Altersstruktur: Mit zunehmendem Altsinkt der Anteil der Nutzer und der
Anteil der Offliner steigt (vgl. Abb. 5). Im Vergleh zum Jahr 2001 ist das Durchschnitts-
alter der Nutzer von 36,0 Jahren auf 36,6 Jahreeges (vgl. TNS EMNID 2002, S. 10).
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Unter den Uber 60-Jahrigen ist die Internetnutzsogar um 37 % gewachsen. Nutzungs-
planer sind durchschnittlich 42,8 Jahre alt, dadwwrd voraussichtlich auch in Zukunft
der Anteil der alteren Online-Nutzer steigen. Exlsaber dennoch hauptséchlich jingere
Menschen, die im letzten Jahr zu Internetnutzerrdew oder die Nutzung innerhalb der
nachsten 12 Monate planen.

Offen bleibt, ob diese Werte auch fur die Geogrelghirer und Schuler gelten. Sind sie
besser oder schlechter als der Durchschnitt in4aéidand ausgestattet? Ebenso wird nicht
differenziert, in welchem Kontext das Internet gehwird.

Abb. 5: Internetnutzung nach Alter im Jahr 2002
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Auch 2002 sind unter den Internetnutzern immer noehr Manner als Frauen zu finden
(vgl. Abb. 6). Der Anteil der Internetnutzer untigr weiblichen Bevdlkerung ist jedoch
seit 2001 starker gestiegen als bei den MannemZDwachsrate 2001-2002 der Internet-
nutzerinnen liegt bei 15,4 Prozent gegenlber 18p2ddt Zuwachs bei den Mannern. Es
ist auch weiterhin bei den Frauen mit starkeren &hsen zu rechnen: 8,5 Prozent der in
Deutschland lebenden Frauen Uber 14 Jahre planernalb der ndchsten 12 Monate onli-
ne zu gehen, aber nur 7,9 Prozent der Manner. krraneer den Internetnutzern sind mit
35,6 Jahren im Durchschnitt etwas junger als Mamme37,5 Jahren (vgl. TNS EMNID
2002, S. 10). Das hohere Durchschnittsalter demdfrainter den Nutzungsplanern deutet
darauf hin, dass zuklnftig auch vermehrt alteraiémaonline gehen (Durchschnittsalter
Nutzungsplaner: Frauen 41,9 Jahre; Manner 40,&)lahr
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Abb. 6: Internetnutzung nach Geschlecht im Jah2200
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Diese Geschlechterdifferenzen waren in einer Scevebtudie auch bei Jugendlichen
zwischen 14 und 19 Jahren in verschiedenen Bamwichi beobachten (vgl.ilHOLZ
2001):

Die Jugendlichen unterschieden sich in der Nutzdeg Internets. Die Jungen sind die
intensiveren Freizeitnutzer, 41,3 % von ihnen &md bis mehrmals in der Woche im In-
ternet, von den Méadchen sind es nur 23,3 % (v@LhoLz 2001, S. 153). AulRerdem be-
sitzen von den Jungen 49,6 % einen Computer imneig€immer, von den Madchen sind
es nur 15,2 % (vgl. kLHoLz 2001, S. 153). Die Madchen stehen dem Internédt aigmni-
fikant kritischer gegentber als die Jungen. Siedpmen dem Internet weniger oft eine
wichtige Bedeutung fur die Gesellschaft oder fliralyenes Leben als die Jungen zu (vgl.
KiELHoLz 2001, S. 154). Die Madchen schéatzen auch das M8ziale Kontakte zu
pflegen” signifikant wichtiger ein als die Jungeml( KIELHOLZz 2001, S. 1555). Bei den
meisten Nutzungsmadglichkeiten (z.B. Newsgroups,jr@nbpiele, Daten-Download, Ges-
talten von Homepages) sind die Jungen aktiverial8/édchen, einzig bei den Aktivitaten
,E-Mails* und Chatten* sind die Madchen &hnlich iakivie die Jungen (vgl. KLHOLZ
2001, S. 155).

Gelten diese Geschlechterdifferenzen auch fur dieg@phielehrkrafte und die Schiile-
rinnen und Schiler an bayerischen Schulen? Dieié&tlifferenziert nicht zwischen den
Kontexten und der Art der Nutzung.

Studien zum Internet in der Schule

Ebenso gibt es zum Internet in der Schule versenie&tudien, die sich mit der Ausstat-
tung und der Nutzung des Internets in der Schudeiaander setzen. Nach Angaben des
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Medienpéadagogischen Forschungsverbunds StdwestMgV 2003) gab es 2003 fol-
gende Internetausstattung an den deutschen Schulen:

* Durchschnittlich gab es fir 26,4 Schilerinnen undifer einen Computer mit In-
ternetanschluss (MPFV 2003, S. 47).

» Die Gymnasien waren durchschnittlich pro Schule26ilComputern mit Internet-
anschluss ausgestattet, die Realschulen mit 24 YM#®B3, S. 47).

» ,Sehr zufrieden* mit der technischen Einrichtungilarer Schule waren 37 % der
Lehrkrafte, 32 % ,etwas", 22 % ,weniger” und 9 %aygnicht* (MPFV 2003, S.
49).

Im internationalen Vergleich schnitten die deutscBehulen schlecht ab (vgl. . Es gibt fur
100 Schulerinnen und Schiler durchschnittlich nuP@s mit Internetzugang an den
Grund-, Sekundar- und Berufsschulen.

Abb. 7: PCs mit Internetzugang je 100 Schuler amn@-, Sekundar- und Berufsschulen
2002
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Quelle: BITKOM 2004, S. 17

Die Situation in Bayern stellt sich wie folgt dawber einen Internetanschluss verfiigen
100 % der bayerischen Realschulen und Gymnagsitgp:/{(www.schule.bayern.de/texte/
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statistik03.pdf. Die Realschulen besaf3en im Durchschnitt 68,&il8alechner pro Schule,
die Gymnasien durchschnittlich 52,3 Rechner. Ubkale Netze verfiigen 96,4 % der Re-
alschulen und 98,8 % der Gymnasien (ISB).

Dadurch ist aber nichts tUber die tatsdchliche Nnggmaoglichkeit fur den Unterricht oder
gar den Geographieunterricht ausgesagt, da die G@maume teilweise durch den Fach-
unterricht (Informatik, Textverarbeitung, ...) bedesind, technisch veraltert sein kbnnen
oder einzelne Rechner eventuell nicht funktionsigcind.

Der MPFV hat die Lehrkrafte auch zu ihnrem Nutzuregbalten befragt. Insgesamt nutzen
die Lehrkrafte das Internet 36 Minuten pro Werk{agl. Abb. 8). Zwischen den Ge-
schlechtern sind dabei gré3ere Unterschiede zudobtdn. Die Lehrer nutzen das Internet
durchschnittlich 41 Minuten pro Werktag, die Lelmmaen dagegen nur 32 Minuten. Eben-
so ist eine leichte Abnahme der Nutzung zwischam \@&schiedenen Altersgruppen zu
bemerken. Die bis 39-Jahrigen nutzen das Interaethdchnittlich 39 Minuten, die tber
60-Jahrigen nur noch 33 Minuten. Auch zwischen Realschul- und den Gymnasiallehr-
kraften fallt ein Unterschied auf. Die Realschullekfte nutzen das Internet 34 Minuten,
die Gymnasiallehrkréafte etwas langer (37 Minuten).

Abb. 8: Internetnutzung pro Werktag — in Minuten
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Bei dieser Untersuchung wird allerdings nicht z\wese einer privaten und einer berufli-
chen Nutzung des Internets unterschieden.
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Den Umfang der Nutzung ,neuer Medien* an bayeriacBehulen hat 8FINGER 2002
untersucht. Er kam dabei auf folgende Ergebnisge BoFINGER 2003):

Von den Realschullehrkraften setzen 18 % ,neue btedndufig und regelmafig im Un-

terricht ein, von den Gymnasiallehrkraften sincegas weniger (16 %). Daflr nutzen sie
~hur* 40 % der Gymnasiallehrkréfte im Unterrichtdibaupt nicht, von den Realschul-
lehrkraften sind es immerhin 47 % (vgl. Abb. 9).

Abb. 9: Umfang der Nutzung ,neuer Medien® in de&@arten
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Quelle: BOFINGER2003, S. 14

In der Fachergruppe ,Sozial-, Erdkunde, Geschicitefden ,neue Medien“ von fast der
Halfte der Lehrkrafte (49 %) nicht eingesetzt (Wbb. 10). Gelegentlich setzen sie im-
merhin 38 % ein und nur 13 % nutzen sie haufig negelmanig im Unterricht. Verglichen
mit anderen Unterrichtsfachern liegt dies z.B. bigutunter der Nutzung im Bereich
~Wirtschaftsfach/kaufmannisches Fach®, in dem 28 &6 Lehrkréafte ,neue Medien* hau-
fig und regelméalig einsetzen. Dass die Fachergrylmpermatik/Textverarbeitung®, in
der 95% der Lehrkrafte sich der ,neuen Medien“ bedn, an der Spitze liegt, Uiberrascht
nicht, da die ,neuen Medien* Bestandteil dieserddmthtsfacher sind.
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Abb. 10: Umfang der Nutzung ,neuer Medien“ in auggblten Fachergruppen
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Auch bei dieser Untersuchung bleiben noch eine &Redn Fragen offen. Erstens umfas-
sen die neuen Medien wesentlich mehr als nur dasnket. Unter ,neue Medien® wird die

Rechnerausstattung (Desktops, Notebooks) eined&emschliel3lich ihrer digitalen Peri-

pherie (Drucker, Scanner usw.), verwandte digifaleeits- und Préasentationsgeréte (z. B.
digitale Kameras, Beamer, Whiteboards usw.), d@itaformations- und Kommunikati-

onstechniken (Intranet, Internet) und die jewedzuehdrigen Anwendungen (Software)
verstanden. Es muss also geklart werden, ob es Inggmeteinsatz die gleichen Tenden-
zen gibt wie bei den ,neuen Medien“. Die Problenes ¢hterneteinsatzes unterscheiden
sich in einigen Punkten doch deutlich vom z.B. Rimseiner padagogischen Software.
Zweitens wird das Unterrichtsfach Geographie ngggondert untersucht, sondern mit den
Fachern Geschichte und Sozialkunde zusammengeBesstem Fach Geographie handelt
es sich aber im Gegensatz zur Geschichte und 8oadeg um ein besonders medieninten-
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sives Fach (vgl. RscHEDE 2003), das gerade fur den Einsatz des Internéideptiniert
ist. Daruiber hinaus legt das Fach Geographie adhell Wert auf die Vermittlung von
Medien- und Methodenkompetenz, nicht zuletzt auehiglich der ,neue Medien®, wie
z.B. auch die Lehrplane deutlich machen (vgl. KB@.2). Es sind deshalb gerade im Be-
reich Internet sehr unterschiedliche Ergebnissali@se drei Unterrichtsfachern zu erwar-
ten.

Studien zum Internet im Geographieunterricht

Bis zum jetzigen Zeitpunkt hat sich nur eine eiez&udie mit dem Internet im Geogra-
phieunterricht im weitsten Sinne beschaftigt. IrhrJ2001 hat S8HLEICHER 1305 Schiile-
rinnen und Schiler an bayerischen Realschulen diefreelche geographischen Websites
sie aulRerhalb des Geographieunterrichts verwenddraus welchen Motiven heraus sie
dies tun (vgl. S8HLEICHER 2002a). Fur die Untersuchung der Akzeptanz desrets sind
besonders die randlich miterhobenen ErgebnisseEinsatz des Internets im Geographie-
unterricht interessant. Auf die Frage ,Wie oft hBst in diesem Schuljahr schon im Erd-
kundeunterricht mit dem Internet gearbeitet?” amtete der Grof3teil der Befragten mit
.kein Mal* (vgl. Abb. 11). Es waren immerhin 92,3 #ie im ersten Schulhalbjahr keinen
Interneteinsatz im Erdkundeunterricht erlebt hatééon den restlichen 99 Schilerinnen
und Schiler haben 53 mit dem Internet im Erdkuntgunoht ,ein Mal*, 31 ,zwei Mal*
und 15 ,drei Mal und haufiger” gearbeitet.

Es stellt sich dabei die Frage, ob diese Ergebmigsk fur das Gymnasium gelten oder ob
das Internet dort 6fters eingesetzt wird. AuRerdegtit sich die Frage, welche Hemmnisse
dem Interneteinsatz im Geographieunterricht entgsigéen.
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Abb. 11 Internetverwendung im Geographieunterricht
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Des Weiteren sind die Ergebnisse zur Nutzungshi&ifigm privaten und schulischen
Kontext interessant. Das Internet wird von den Bnolen an durchschnittlich 2,85 Tagen
der Woche flr private Zwecke genutzt{BeICHER 2001a, S. 76), aber nur an 1,99 Tagen
im Monat fUr schulische Zwecke ¢8LEICHER 2001a, S. 77). Die private Nutzung uber-
steigt somit die schulische Nutzung um ein Vieliegh

Die Sichtung der Literatur und des Forschungsstandeerlaubt folgendes Fazit:

* Es gibt noch keine detaillierten Kenntnisse Uber Basatz des Internets im Geo-
graphieunterricht.

e Es ist nicht bekannt, welche Einstellung die Geplieehrkrafte dem Internet ge-
genuber haben, weder im privaten noch im schuliséontext.

* Auch ist nicht bekannt in welchen Jahrgangsstufed lobei welchen Themen des
Geographieunterrichts das Internet Verwendung finde

* Ebenso kennt man die Griinde noch nicht, warum eSeagraphieunterricht trotz
der gro3en Eignung und der explizit formulierteel&iso relativ wenig eingesetzt
wird.

Bei dieser Erkenntnislage setzt die vorliegendeiStan.

1.3 Zielsetzung, Anlage und Methodik der Gesamtunte  rsuchung

Nur wenn Lehrerinnen und Lehrer sowie Schilerinmed Schiler das Internet akzeptie-
ren, kann es haufiger und erfolgreich im Geograpttierricht eingesetzt werden. Aus die-
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sem Grund ist es wichtig die Akzeptanz, die dasrht bei Lehrkraften und Schilerinnen
und Schilern hat, zu kennen. Dafir ist es sowotignhdie einzelnen Phasen der Akzep-
tanzbildung genau zu untersuchen, als auch festirrstwelche Faktoren die Akzeptanz-
bildung begunstigen und welche sie beeintrachtigen.

Ziel dieser Arbeit ist es somit, Antworten auf fefgle Fragestellungen zu geben:

1. Welche Akzeptanz hat das Internet bei Lehrkna$iewie Schilerinnen und
Schilern im privaten und schulischen Kontext?

2. Welche Faktoren unterstitzen oder hemmen dieviekiuing der Akzep-
tanz?

Diesen Fragestellungen wird in drei Teiluntersugmmnachgegangen: einer quantitativen
Lehrerbefragung, deren Ergebnisse mit einer quiakta Lehrerbefragung verglichen und
erganzt werden, und einer quantitativen Schileslgedng.

Neben der quantitativen soll die qualitative Unielrsing weitere Ergebnisse zu den Fra-
gestellungen der Untersuchung bringen. Quantitdfwmeschung mit standardisierten Fra-
gebdgen kann nur schon Bekanntes abfragen, ,qtisaditBorschung jedoch dient der Ent-
deckung von bislang unbekannten Sachverhaltest (KKLUGE 1999, S. 28). ,Deswegen
ist es nicht nur mdglich, sondern sogar winschibe®, der Forscherin oder dem Forscher
im Untersuchungsfeld ungewéhnliche Dinge zusto&afy sie Zeugen nicht erwarteter
Ereignisse werden, und dal3 ihnen ihre Informantec knterviewpartnerinnen Uberra-
schende Mitteilungen machen.” €KLE/KLUGE 1999, S. 28). Durch den zusatzlichen Ein-
satz qualitativer Methoden in dieser Teilstudidesollso bisher unbekannte Zusammen-
hange bei der Entwicklung der Akzeptanz des Inteingsatzes im Geographieunterricht
aufgedeckt werden. Durch die Triangulation quatiigs und qualitativer Methoden kon-
nen fur die Fragestellung der Gesamtuntersuchurgchiedene Losungswege entworfen
werden (vgl. M\YRING 1993, S. 112). Ziel der Triangulation ist es datieht, vollige U-
bereinstimmung in den Ergebnissen zu erreichergesandurch den Vergleich der Ergeb-
nisse die Starken und Schwéchen der verschiedenalydewege aufzuzeigen und aus-
zugleichen.

Aus der Zielsetzung der Untersuchung und den Frely@sgen ergibt sich folgende Struk-
tur der Arbeit, die hier kurz vorgestellt werdet $agl. Abb. 12):

Im ersten Kapitel werden die theoretischen Gruretlader Gesamtuntersuchung, insbe-
sondere die Akzeptanztheorie, das Akzeptanzobpektriet und der aktuelle Forschungs-
stand dargestellt.
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Die quantitative Teiluntersuchung der Akzeptanz ldeinrkrafte mit Hypothesenbildung,
Konstruktion des Fragebogens, Durchfihrung und Auswg der Befragung sowie Dar-
stellung der Ergebnisse wird im zweiten Kapiteldhegben.

Daran schliel3t sich im dritten Kapitel die qualitatTeiluntersuchung zur Akzeptanz der
Lehrkrafte an: die Entwicklung des Interviewleitéad, die Durchfihrung und Auswertung
der Interviews und die Ergebnisse der Teilstudie.

Im vierten Kapitel wird die quantitative Teiluntachung der Akzeptanz der Schiler mit
Hypothesenbildung, Konstruktion des Fragebogensciidihrung und Auswertung der
Befragung sowie Darstellung der Ergebnisse bedwdmieSie wird analog zur quantitati-
ven Lehreruntersuchung durchgefihrt.

AnschlielRend werden im funften Kapitel die Ergebaisler drei Teiluntersuchungen zu-
sammengefuhrt und diskutiert.

Die Ergebnisse der Gesamtuntersuchung dienen aisdage, um Ldsungsansatze fir
eine hohere Akzeptanz des Einsatzes des Inteme&enbgraphieunterricht zu entwickeln.
Dabei werden besonders die Problempunkte angesprpdie sich bei der Untersuchung
heraus kristallisiert haben.

Im siebten Kapitel werden die Gesamtergebnissedibeit kurz zusammengefasst.

Abb. 12: Struktur der Gesamtuntersuchung
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2 Akzeptanz des Internets von Geographielehrerinnen
und -lehrern — eine quantitative Untersuchung

2.1 Konzeption der Teiluntersuchung: Zielsetzung un d Fragestel-
lung

Die Zielsetzung dieser Teiluntersuchung ist eslledirkréften die Akzeptanz des Internets
fur den Geographieunterricht zu untersuchen. DdastInternet fir den Unterricht akzep-
tiert wird, kann davon ausgegangen werden, daskrales eine positive Akzeptanz im
privaten Kontext gegeben sein muss. Dies bestaigte die Pilotstudie. Ohne diese wird
das Medium nicht im Unterricht eingesetzt. Dabadwder Einfluss der unabhangigen Va-
riablen Geschlecht, Alter, Schulart, Internetenfettyy und zweites Unterrichtsfach Uber-
pruft. Durch die Einbeziehung von Referendaren Redlerendarinnen in die Befragung
sollen potentielle zuktinftige Veranderungen untenswerden.

Folgende Leitfragen sind Gegenstand der empiristhrgarsuchung:

1. Welche Akzeptanz hat das Internet bei Geographieiehim privaten und schuli-
schen Kontext?

2. Gibt es Unterschiede zwischen der Akzeptanz desrrets fur die Unterrichts-
vorbereitung und des Einsatzes des Internets irerdciit mit Schilern?

3. Wie wirken sich die unabhéngigen Variablen Gestfilealter und Schulart auf
die Akzeptanz aus?

Erhoht sich die Akzeptanz bei langerer Internetetfag?
Ist die Akzeptanz des Internets bei Referendanéher als bei Lehrern?

Ab welchen Jahrgangsstufen wird das Internet inelJicht eingesetzt?

N g &

Gibt es bestimmte Themen, die besonders haufiglenit Interneteinsatz gekoppelt
werden?

8. Eignet sich das Unterrichtsfach ,Geographie” besosdir den Einsatz des Inter-
nets im Unterricht?

1 Obwohl Referendare auch selbsténdigen Unterritiilen und somit auch Lehrkréfte sind, wird hiergen der Uber-
sichtlichkeit in der Darstellung keine begrifflichiterscheidung zwischen Lehrkraften in der Aushilgiund fertig
ausgebildeten Lehrkraften gemacht, sondern von &sderen und Lehrkréaften gesprochen.
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2.2 Hypothesen

Die Akzeptanz des Internets in allen drei Kontexten

Die Akzeptanztheorie von ®LLMANN, wie sie im Kap.l.2.1 dargelegt wurde, bildet die

theoretische Grundlage der Untersuchung der Akmepdas Internets im Geographieun-
terricht. Das von ihm entwickelte ,dynamische Akzmodell“ beruht dabei auf der

Annahme, dass sich die Akzeptanz aus verschiedéeéakzeptanzen zusammensetzt.
Diese Teilakzeptanzen bauen aufeinander auf undemenacheinander durchlaufen. Die
Einstellungsakzeptanz ist die unterste Stufe. ikstpssitiv ausgepragt, kann es zu einer
positiven Handlungsakzeptanz und anschlie3end zer gaositiven Nutzungsakzeptanz

kommen. Es gilt deshalb folgende Hypothese zu libesp:

1. Hypothese

Bei den Lehrkraften ist von den drei Teilakzeptandie Einstellungsakzep-
tanz am hochsten; gefolgt von der Handlungsakzeptan niedrigsten ist die
Nutzungsakzeptanz. Dies gilt fur alle Kontexte.

Der Einfluss des Kontextes auf die Akzeptanz des ternets

Die Grundhaltung einem Objekt gegeniber ist nitdtr ssondern immer in Abhangigkeit
von der jeweiligen Situation zu sehen (vgudke 1998, S. 89 ff.). Deshalb ist eine Unter-
suchung der verschiedenen Kontexte, in denen dasnét von den Geographielehrern
genutzt wird, notig. SHLEICHER (2002a, S. 80) hat festgestellt, dass der Eingat@eo-
graphieunterricht, zumindest in Bezug auf die Rdalke in Bayern, noch sehr niedrig ist.
Im Gymnasium darf eine &hnliche Situation vermwtetrden. Es ist deshalb folgende
Hypothese zu Uberprifen:

2. Hypothese

Die Akzeptanz des Internets ist im ,privaten Kotitemn héchsten, gefolgt
vom Kontext ,Vorbereitung des Geographieunterrichth niedrigsten ist die
Akzeptanz im Kontext ,Einsatz im GeographieuntédaticDies gilt sowohl fur
die Gesamt- als auch die untersuchten Teilakzeptanz
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Der Einfluss des Geschlechts auf die Akzeptanz degernets

Eine Untersuchung von TNBSMNID zur Nutzung des Internets ergab, dass 2002 %8
der Manner, aber nur 35,2 % der Frauen in Deutadhtaline waren (TN&MNID 2002,
S.10). Diese Situation spiegelt auch eine Untersughwom Lehrerinnen und Lehrern wie-
der. Laut MPFS (MDIENPADAGOGISCHERFORSCHUNGSVERBUNDSUDWEST 2003, S. 36)
zéhlen 55 % der Lehrkrafte zu den regelmafligenrnatautzern. In dieser Studie wird
jedoch nicht nach Kontexten differenziert. Der Alnteer ménnlichen Lehrkréafte liegt mit
69 % allerdings deutlich Uber dem der weiblichehrkeifte (mit nur 47 %). Diese Situa-
tion durfte auch fur die Geographielehrerinnen dlathrer zutreffen.

3. Hypothese
Das Internet wird in allen Kontexten von mannlict@@eaographielehrern mehr
akzeptiert als von weiblichen Geographielehrern.

Der Einfluss des Alters auf die Akzeptanz des Interets

,Onliner und Offliner unterscheiden sich deutlichihrer Altersstruktur: Mit zunehmen-
dem Alter sinkt der Anteil der Onliner und der Aihter Offliner steigt.” (TNS EMNID
2002, S. 10). Im Durchschnitt haben 41,5 % der Beviing Gber 15 Jahre einen Internet-
anschluss. Die Spannbreite bewegt sich dabei zems@i,1 % (14 bis 19-Jahrigen) und
5,7 % (Uber 70-Jahrige). Es ist deshalb auch beABeeptanz der Geographielehrkréfte
ein Alterseinfluss zu erwarten. Die jungeren Lebfta dirften daher das Internet eher
akzeptieren als die alteren Lehrkrafte.

4. Hypothese
Das Alter spielt bei der Akzeptanz des Internete drolle. Jingere Geogrg-
phielehrkrafte akzeptieren das Internet eher édseilGeographielehrkrafte.

Der Einfluss der Dauer der privaten Internetnutzungauf die Akzeptanz des Internets
im Geographieunterricht

Die Erfahrung im Umgang mit dem Internet spielteeimichtige Rolle beim Einsatz im
Unterricht. So z&ahlt beispielsweise ,zu wenig Ertatg mit der Geratetechnik” zu den
wichtigsten Ursachen, warum Lehrer im Unterrichinke,Neuen Medien“ einsetzen (vgl.
BOFINGER 2003 S. 18). Diese Erfahrung kdnnen sich die Ledfitd im privaten Kontext
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erwerben. Dadurch haben sie dann eine groRererBahand setzen das Internet eher im
Unterricht ein.

5. Hypothese
Mit der Dauer der privaten Internetnutzung steigthadie Akzeptanz des Inte
nets im Geographieunterricht.

=
1

Der Einfluss der Schulart auf die Akzeptanz des Irgrnets

Lehrkrafte des Gymnasiums nutzen das Internet gigigig haufiger als Lehrkrafte der
Realschule (MDIENPADAGOGISCHERFORSCHUNGSVERBUNDSUDWEST 2003, S. 36). Bei
dieser Studie wird jedoch nicht zwischen privated beruflicher Nutzung unterschieden.
BOFINGER (2003, S. 14) hat festgestellt, dass im Unterraaht Gymnasium nur 40 % der
Lehrkrafte keine ,Neuen Medien® verwenden, in deaRchule sind es 47 %. Es lasst sich
deshalb folgende Hypothese aufstellen:

6. Hypothese
Gymnasiallehrkrafte akzeptieren das Internet imeditht eher als Realschu

lehrkrafte.

Der Einfluss des Referendariats auf die Akzeptanzeas Internets

Die Referendare sollten wahrend ihrer Ausbilduray@hl wahrend der 1. Phase der Leh-
rerausbildung an der Universitat als auch im Reigseiat) den Einsatz des Internets im
Geographieunterricht thematisiert haben. Eigeneh&eben haben gezeigt, dass an allen
bayerischen Universitatsstandorten entweder speZs&minare zu ,Internet im Geogra-
phieunterricht* bzw. ,Neuen Medien* angeboten werdaeler doch zumindest Ubergrei-
fende Medienseminare. Die Ausbildung in der 2. Bhashtet sich verstarkt nach dem
jeweiligen Lehrplan aus. Im Lehrplan fur die 6-gjafRealschule (2001) wird bei den Ar-
beitstechniken in der 6. und 7. Jahrgangsstufaaiger Einsatz des Internets im Geogra-
phieunterricht genannt. Im Lehrplan fir das Gymmasi(1990, S. 83) wird die facher-
Ubergreifende Bildungsaufgabe ,InformationstechmesaGrundbildung” genannt. Hier
sollen die Schiler den selbstandigen und verantialoen Umgang mit Informationstech-
niken lernen. Das Internet wird zwar nicht gesohdenannt, ist aber mit eingeschlossen.
Im neuen Lehrplan des Gymnasiums, der allerdingts2€03 in Kraft getreten ist, wird der
Einsatz des Internets im Geographieunterricht médeind 11. Jahrgangsstufe aufgefthrt.
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Der Einsatz des Internets sollte somit Bestandigilaktuellen Ausbildung im Referenda-
riat sein, und die Referendare mussten deshalb einehh6here Akzeptanz aufweisen als
die Lehrkréfte, deren Ausbildung schon langer zkirégt.

7. Hypothese
Referendare zeigen eine hthere Akzeptanz des étsefiir die Vorbereitung
des Geographieunterrichts und den unterrichtlidhiesatz.

Die Nutzung des Internets im Geographieunterrichtin Vergleich zu anderen Unter-
richtsfachern

,Neue Medien* werden von den verschiedenen Untaisféchern unterschiedlich stark in
den Unterricht integriert (vgl. & INGER 2003, S. 16). In den Facherbereichen Naturwis-
senschaften, Wirtschaft und Informatik werden dieyen Medien® am haufigsten einge-
setzt. Geographie wurde bei der Untersuchung jednithSozialkunde und Geschichte
zusammengefasst, so dass noch keine genauen Da@edgraphie vorliegen. Aul3erdem
ist zu beachten, dass das Internet nicht gesoediagtst wurde, sondern zu den ,Neuen
Medien“ gerechnet wird. Geographie ist als ein meuitensives Unterrichtsfach (vgl.
RINSCHEDE 2003) bekannt. Eine Nutzung des Internets ist deshalb sawahrscheinlicher
als in anderen Unterrichtsfachern. Folgende Hysahvard demnach untersucht:

8. Haupthypothese
Die Nutzung des Internets ist im Geographieuntetidher als in anderen Fga-
chern.

2.3 Material und Methode

2.3.1 Erstellung des Fragebogens

Trotz verschiedener Untersuchungen zum Themenkomyiéernet und Schule® (siehe
Kap. 1.2.3) gab es fur die Untersuchung der Akzeptaszlakernets im Geographieunter-
richt keine vergleichbaren Fragebdgen bzw. einzEhagebogenteile. Lediglich die Unter-
suchung von KLLMANN (1998) konnte als Strukturierungs- und Formuliggmlfe ver-
wendet werden. Deswegen musste flr diese Untersgatin eigener Fragebogen auf der
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Grundlage des in Kagd.2.1 vorgestellten Theoriemodells (vgl. Abb. 3n&wuiert und
messtheoretisch auf seine Brauchbarkeit hin tGb&nggrden.

Der Fragebogen sollte dabei:
» die Dreigliedrigkeit des Konstruktes ,Akzeptanz“bj@kt, Subjekt, Kontext) erfassen,

» die verschiedenen Ebenen des Akzeptanzmodellst@lings-, Handlungs- und Nut-
zungsebene) enthalten,

» die person- und schulbezogenen Einflussfaktoreragbh und

» den Gutekriterien der klassischen Testtheorie (Rivjéit, Reliabilitéat und Validitat)
entsprechen.

Aus diesen Bedingungen wurde folgende Fragebogemngsiehe Tab. 1) entwickelt. Sie
beinhaltet die Kreuzung zwischen Ebenen sowie Kdeteund wird mit dem Akzeptanz-
objekt ,Internet” gefullt.

Tab. 1: Fragebogenmatrix fur die Lehreruntersuchulikzeptanzmodell

Privater Kon- | Kontext ,Vorbereitung deg Kontext ,Einsatz im
text Geographieunterrichts* | Geographieunterricht*

—F

Einstellungsebeneinstellung Einstellung zum Internet inEinstellung zum Interne
zum Internet | Kontext ,Vorbereitung desim Kontext ,Einsatz im
im privaten Geographieunterrichts* | Geographieunterricht*
Bereich

Handlungsebene Anschaffung| (kann nicht definiert wer- | (entféllt, da die einzelne
eines privaten |den, bzw. entspricht dem | Lehrkraft darauf keinen
Internetzu- privaten Kontext) Einfluss hat)

gangs

Nutzungsebene | Nutzung des| Nutzung des Internets zur| Nutzung des Internets im
Internets im | Vorbereitung des Geogra+{ Geographieunterricht
privaten Be- | phieunterrichts
reich

personenbezogene Einflussfaktoren

schulbezogene Einflussfaktoren

Die einzelnen Zellen (z.B. ,Einstellung zum Interima privaten Bereich®) wurden entwe-
der mit einer Skala, die sich aus einer Reihe vimzdlitems zusammensetzt oder mittels
eines Einzelitems erfasst.
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Item-Beispiele:

Hat ihre Schule einen Computerraum (vernetzt) mierhetanschluss? (schulbezogener
Einflussfaktor)

Ein eigener Internetanschluss ist in der heutigeih &was sehr Wichtiges. (Einstellungs-
ebene, privater Kontext)

Die meisten Internetseiten sind flr den Einsatz@eographieunterricht nicht geeignet.
(Einstellungsebene, Kontext ,Einsatz im Geographtieuicht)

Die Beantwortung dieser Items war entweder alsaelnd Ja/Nein-Antwort oder auf einer
funfstufigen likert-ahnlichen Skala maoglich.

Beispiele fur eine funfstufige likert-&hnliche Skal
nie I selten manchmal] oft sehr oft]
gar nicht] etwasC]  befriedigendd gut™ sehr gut]

FUr die Untersuchung der Hypothesen und Unterhygseth wurden 21 Fragen mit insge-
samt 116 Unterfragen entwickelt. Im Einzelnen sgiiegich das Konstrukt Akzeptanz und
die Akzeptanzebenen im Fragebogen wie folgt wider:

Tab. 2: Fragebogenmatrix fiir die Lehreruntersuchufigagen

Privater Kontext Kontext ,Vorbereitung de Kontext ,Einsatz im
Geographieunterrichts® | Geographieunterricht'

Einstellungsebend-ragen 8.1 bis |Fragen 8.11 bis 8.20 Fragen 8.21 bis 8.30
8.10
Handlungsebene| Frage 11.2 (kann nicht definiert- Wentfallt, da die ein-
den, bzw. entspricht demelne Lehrkraft darauf
privaten Kontext) keinen Einfluss hat)

Nutzungsebene | Fragen 12.1 |bisagen 3.1, 3.4 bis 3.6, 1&ragen 3.2, 3.3, 15,
12.7,13,15a |15b 17

Personenbezogene Einflussfaktoren Fragen: 2.1,64,7%11.1, 16, 18, 19, 20, 21

schulbezogene Einflussfaktoren: Fragen 1.1, 12, 2.
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AulRerdem befinden sich im Fragebogen noch FragerWVeomwendung des Internets im
Unterricht. Zum Einen kdnnen die Lehrkrafte beiv2dschiedenen Themen (z.B. Naturka-
tastrophen, Klima ...) unginsatzmdglichkeiten des Internéisarten, Webkameras, Onli-
ne-Exkursionen ...) ankreuzen, ob sie diese im tdok¢ verwenden. Damit soll untersucht
werden, welche Themen uiitinsatzmoglichkeiten von Lehrkréften bevorzugt vemadet
werden und ob sich bestimmte Themen besondersefiiEthstieg in die Nutzung des In-
ternets eignen. Zum Anderen wird untersucht in tnahcJahrgangsstufen das Internet im
Geographieunterricht eingesetzt wird. Der gesamégdbogen befindet sich im Anhang
S. 174,

Die einzelnen Skalen wurden nach theoretische Bbenigen gebildet und mit statisti-
schen Methoden uberprift (vgl. Ke&h3.2)

Skala Einstellung privat: Fragen 8.1 bis 8.10

Skala Einstellung ,Vorbereitung des Geographieuitiets”: Fragen 8.11 bis 8.20
Skala Einstellung ,Einsatz im Geographieunterricktfagen 8.21 bis 8.30

Skala Nutzung privat: Fragen 12.1 bis 12.6

Skala Nutzung ,Vorbereitung des Geographieuntetsiclirragen 3.1 und 3.4 bis 3.6
Skala Nutzung ,Einsatz im Geographieunterrichtagen 3.2 und 3.3

Skala Kenntnisse fur den Geographieunterricht: émag1 bis 6.5

Skala Kenntnisse von Internetdiensten: Fragenis.h.b

Skala Anregungen zur Nutzung: Fragen 4.1 bis 4.8

2.3.2 Gutebestimmung des Fragebogens

Nachdem der Fragebogen konstruiert wurde, mussefeseine Messgenauigkeit, Zuver-
lassigkeit, Gultigkeit und Aussagekraft als Erhedginstrument tberprift werden.

Ein guter Test muss nach der klassischen Testthégifolgenden Gutekriterien erfillen
(LIENERT, 1989, S. 12):

1. Objektivitat
2. Reliabilitat
3. Validitat

AufRerdem sind noch verschiedene Neben-Gitekritetesrfillen, wie z.B. Normiertheit,
Vergleichbarkeit und Natzlichkeit.
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Diese Gutekriterien wurden durch ein Expertenrating eine Pilotstudie Gberprift. Durch
sie wurde die Brauchbarkeit als Messinstrument gawsfesen. Laut Lienert (1989, S. 47
ff) ist eine Zusammenarbeit verschiedener Expeonder Entwicklung von Tests uner-
lasslich. Deshalb wurde bei der Erstellung des élvagens mit folgenden Experten-
gruppen zusammen gearbeitet:

1. Geographielehrerinnen und —lehrer

2. Geographiedidaktikern.

Vortest und Pilotstudie

Vor der Pilotstudie wurde der Fragebogen von veesldnen Geographielehrerinnen und —
lehrern aus der Realschule und dem Gymnasium get&si diesem Vortest ging es in
erster Linie um die sprachliche Verstandlichkeie (derwendung von adressatengerechten
Begriffen) und die Formulierung der Fragestellungbre Fragestellung muss ohne zu-
satzliche Erklarung verstanden werden, da der ®kee Anwesenheit der Testleitung
durchgefuhrt wird und so keine weiteren Erklarungegeben werden kdnnen.

Es kam nur bei einigen wenigen Fachbegriffen aus Bereich Internet zu Verstandnis-
schwierigkeiten. Deshalb wurde z.B. die Abkurzufid®Fdurch die ausfuhrliche Schreib-
weise ,file transfer protokoll* ergénzt. Insgesaisitjedoch zu bemerken, dass die Schwie-
rigkeit bei der Kenntnis verschiedener Fachbegnfédt zu hoch bewertet werden darf, da
diese immer mit der Kategorie ,Kenntnis* verkniyfiren und man so bei Unkenntnis der
Fachbegriffe immer die Mdglichkeit ,gar nicht* amkizen konnte. Auf3erdem wurden
noch verschiedene Fragestellungen prazisiert.

Nach der Uberarbeitung des Fragebogens konnteildistBdie im Herbst 2002 durchge-
fuhrt werden. Sie diente zur Uberpriifung der Gige Bragebogens. Dafir wurden 35
Realschul- und Gymnasiallehrkrafte befragt.

Objektivitat

Unter Objektivitat versteht man den Grad, in dee Higebnisse eines Tests unabhangig
vom Untersucher sind, d.h. ein Test ist vollkomna@abhangig, wenn verschiedene Un-
tersucher bei denselben Probanden zu den gleictgabiissen kommen @NERT, 1989,

S. 13 ff). Dabei bezieht sich die Unabhangigkeit die Durchfihrung, die Auswertung
und die Interpretation der Ergebnisse.

Da die aul3eren Bedingungen der Testsituation férRdobanden gleich sind und samtli-
che Anweisungen schriftlich gegeben wurden, spmeaih von standardisierten Bedingun-
gen der Testdurchfihrung SeLTEN, 1980, S. 125). Die Durchfiihrungsobjektivitat ist
deshalb vollig gegeben.
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AulRerdem werden alle Antworten numerisch kodiem.(ar nicht = 1), es gibt deshalb
keinen subjektiven Ermessensspielraum fur die Auswig. Somit ist auch die Auswer-
tungsobjektivitat verwirklicht (Schelten, 1980,126).

Die Interpretationsobjektivitat ist lautENERT ,vollkommen und zugleich trivial, wenn es
sich um normierte [...] Frageb6gen handelt, in Weitcdie Auswertung einen numerischen
Wert liefert* (1989, S. 14). Dies ist hier der Fall

Der Fragebogen erflillt somit sdmtliche Kriteriem Objektivitat.

Reliabilitat

Unter Reliabilitat versteht man den Grad der Geglait, mit dem ein bestimmtes Merk-
mal gemessen wird (ENERT, 1989, S. 14 ff.). Die Reliabilitat eines Testskamit ver-
schiedenen Methoden untersucht werden. Als MaRBi&imnere Konsistenz eines Test hat
sich dera-Koeffizient von Crombach durchgesetzt. Dabei gelteach LENERT (1989, S.
246) a-Werte tber 0,80 als gut und zwischen 0,60 und @J]8&umindest zufriedenstel-
lend.

Fir die einzelnen Skalen des Fragebogens wurden da@indea-Werte ermittelt:
Einstellung privat (Fragen 8.1 bis 8.10): 0,7519
Einstellung ,Vorbereitung des Geographieunterritffsagen 8.11 bis 8.20): 0,6824
Einstellung ,Einsatz im Geographieunterricht* (Feadg.21 bis 8.30): 0,7193
Nutzung privat (Fragen 12.1 bis 12.6): 0,6961
Nutzung ,Vorbereitung des Geographieunterrichtsa¢fen 3.1 und 3.4 bis 3.6): 0,6070

Nutzung ,Einsatz im Geographieunterricht* (Fragea nd 3.3): 0,7802
Kenntnisse fur den Geographieunterricht (Fragerbs.5.5): 0,8648
Kenntnisse von Internetdiensten (Fragen 5.1 bis 5.6 0,8001
Anregungen zur Nutzung (Fragen 4.1 bis 4.8): 0,7376

Die a-Werte der verschiedenen Skalen sind somit teibvgid, aber in jedem Fall zumin-
dest zufriedenstellend (vgl. Anhang S. 182 ff.)e Binforderung der Reliabilitat ist somit
erfullt.
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Validitat
Die Validitat ,gibt den Grad der Genauigkeit antméem dieser Test dasjenige Person-

lichkeitsmerkmal, das er messen soll oder zu megsegibt, tatséachlich mil3t* (ENERT,
1989, S. 17). Dabei wird die inhaltliche Validitétd die Konstruktvaliditat Gberprift.

Die Uberprifung der inhaltlichen Validitat erfolgteie tblich durch ein Expertenrating
(siehe oben). Es wird dabei Uberprift, ob das tassende Merkmal auch von den Ele-
menten des Fragebogens erfasst wird. Ebenso igtatistruktvaliditat nur durch theoreti-
sche, sachlogische Erwagungen Uberprifbar. Die Mesh erfassten Merkmale missen mit
dem theoretischen Konstrukt der Akzeptanz tberenmnsén (siehe Ka2.3.1).

Insgesamt erflillt der Test somit alle Hauptgitekien.

2.3.3 Stichprobe und Durchfihrung der Hauptstudie

Um moglichst Lehrkrafte mit ahnlichen Rahmenbedimgen auszuwahlen, wurden fir
diese Untersuchung nur Lehrkrafte aus dem Bundeédtayern befragt. Dadurch wurde
beispielsweise der Einfluss von Lehrplan, Schuloiggtion, Aus- und Weiterbildungs-
strukturen relativ gleich gehalten.

Weiter beschrankt sich die Untersuchung aus zwan@en auf Realschul- und Gymnasi-
allehrkrafte:

1. In beiden Schularten wird das Fach Geographie @migeHach unterrichtet, nicht
wie an der Hauptschule als Facherverbund.

2. In beiden Schularten wurde das Fach Geographigestudshd wird nicht, wie
teilweise an den Hauptschulen tblich, fachfremeurithtet.

Die Befragung der Geographielehrerinnen und -lefwerde im Fruhjahr 2003 durchge-

fuhrt. Die Fragebdgen wurden an die Teilnehmer desBayerischen Schulgeographen-
tags in Lindau verteilt. Die Vorteile dabei warelass keine ,offiziellen* Stellen (Schulen

und Ministerium) fur die Verteilung genutzt werdemssten. Dadurch sollte die Situation
vermieden werden, dass Lehrkrafte nicht ihre eiddamung wiedergeben, sondern even-
tuell vermeintlich ,erwtnschte* Antworten. Aul3erdesullte durch eine personliche An-

sprache ein hoherer Rucklauf erreicht werden, wdsasich bestatigte.

Insgesamt wurden am Bayerischen Schulgeographéiitag 200 Teilnehmer erwartet.

Erfahrungsgemall kommen die Teilnehmer aus allereRegsbezirken und verteilen sich
in etwa gleich auf die Realschule und das Gymnashaiauch die Referendare befragt
werden sollten, wurden insgesamt 250 Fragebdgenmugdd Bei der Eroffnungs-

veranstaltung des Schulgeographentags konnten aliehEragebdgen verteilt werden, so
dass die ubriggebliebenen an Lehrkrafte ausgegefetden, mit der Bitte diese an ihre
Kollegen weiter zu leiten. Die Fragebdgen konnteihrend des Bayerischen Schulge-
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ographentags in dafiir vorgesehene Behalter geligt spater zuriickgeschickt werden.
An die Referendare wurden die Fragebdgen Uberehargrlehrer verteilt.

Von den 250 ausgeteilten Fragebdgen kamen insgeka@reuriick. Dies entspricht einer
Rucklaufquote von 40,8%. Dieser Wert kann als gugeaehen werden, da ansonsten bei
anonymen Befragungen zum Teil nur mit einer Rudijaote von 10 % gerechnet wird
(vgl. BORTZ/IDORING 1995, S. 235). Die Anzahl ist auRerdem fir diew&rdung der ge-
planten statistischen Auswertungsverfahren auseaith

Die Gesamtmenge der Probanden setzt sich wieZakgmmen:

Tab. 3: Stichprobe Lehrerbefragung (nach Geschl&atulart und Alter)

Anteil in Prozent

Geschlecht:  weiblich 51,5

mannlich 48,5
Schulart: Realschule 43,0

Gymnasium 57,0
Alter: unter 30 40,6

31 — 40 Jahre 20,8

41 — 50 Jahre 14,9

51 - 60 Jahre 16,8

tber 60 Jahre 6,9
n =102

Die Zusammensetzung ist damit relativ ausgeglicladle, relevanten Untergruppen sind
somit ausreichend erfasst.

2.4 Darstellung der verwendeten Auswertungsmethoden

Die Daten der Erhebung wurden mit dem Programm SPISS ausgewertet. Insgesamt
wurden dabei Giber 15.857 Daten verarbeitet und/sieat.

Im Wesentlichen wurden fiir die Uberprufung der Hiyesen drei Verfahren angewandt.
Es konnten nur nichtparametrische Tests eingesetzien (siehe Tab. 4: Statistische Ver-
fahren), da es sich bei den Daten hauptsachlichNaminal- und Ordinaldaten handelt.
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Tab. 4: Verwendete statistische Verfahren

Daten / Skalenniveau Analyse flr Analyse flr
2 unabhéngige Stichprobg k-unabhangige Stichproben

nominaf Chi-Quadrat-Test auf
Unabhangigkeit
(Kreuztabellen)

ordinaf Mann-Whitney-U-Test Kruskal-Wallis-H-Test

(Quelle: FFEIFERFSCHUHMANN 1996, S. 99)

Diese nichtparametrischen Testverfahren benétigenekei Verteilungsvoraussetzungen
(wie z.B. Normalverteilung, Varianzhomogenitat) flodie Ausgangsdaten KB-
FER/SCHUHMANN 1996, S. 140).

Mit diesen statistischen Verfahren werden die Higpsén tUberpruft. Der berechnete Wert
gibt die sogenannte Irrtumswahrscheinlichkeit dper, Konvention sind die Werte 5 %
bzw 1 % festeglegt” (vgl. BRTZ/DORING, 1995, S. 463). Fur diese Untersuchung ist ein
5 % - Signifikanzniveau ausreichend.

Zusatzlich wurden bei den Rating-Skalen verschiedgatistische Operationen (z.B. Mit-
telwertberechnung) durchgefiihrt, da in der Literagine weitgehende Ubereinkunft be-
steht, dass die Messwerte aus Rating-Skalen wiestie® Messwerte behandelt werden
konnen (vgl. BCkHAUS, K. u.a. 1996, ROMMSDORFR V. 1997, KROEBERRIEL/WEIN-
BERG P. 1996).

Bei verschiedenen Variablen wurden zusatzlich deeré&ationen zwischen ihnen unter-
sucht, sie zeigt lineare Abhangigkeiten an. Sigaifztests geben nur an, ob ein Zusam-
menhang zwischen zwei Variablen statistisch abpesidst oder nicht. Sie sagen aber
nichts dartiber aus, wie eng dieser Zusammenhandist Mehrzahl der Zusammen-
hangsmalie ist so angelegt, dass der Wert 0 anagigh kein Zusammenhang zwischen
den Variablen vorliegt. ,Der Wert 1 dagegen indizieinen perfekten Zusammenhang.
Die Werte zwischen 0 und 1 stehen fir mehr odeligeerstarke ZusammenhangeA-
SENLAATZ 2003, S. 234). Die Richtung des Zusammenhangs avrdh einen positiven

LAuf einer Nominalskala erhalten Objekte mit gleéc Merkmalsauspragung gleiche Zahlen und Objekteven-
schiedenen Merkmalsauspragungen verschiedene ZgBlerTz, 1993, S. 20), z.B. weiblich = 1, mannlich = 2.

3 [Eine Ordinalskala ordnet den Objekten Zahlendia,so geartet sind, daR von jeweils zwei Objektasn Objekt mit
der groReren Merkmalsauspragung die grof3ere Zhllte(BorTz, 1993, S. 21), z.B. nie = 1, selten = 2, manctwmnal
3, oft = 4, sehr oft = 5.
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oder negativen Wert angezeigt. Ein positiver Wededutet, dass ein gréf3erer Wert auf der
unabhangigen Variablen auch einen groReren Wederudbhangigen Variablen nach sich
zieht. Ein negatives Vorzeichen bedeutet, das3Mat der abhangigen Variablen sinkt,
wenn der Wert der unabhéngigen Variablen steigs Blealenniveau der in der Zusam-
menhangshypothese genannten Merkmale bestimmtatrelktionsart, mit der die Hypo-
these Uberpriuft wird (BRTZDORING 1995, S. 476). Fur Nominalskalen wird der Kontin-
genz-Koeffizient verwendet (vgl. dRTZ/DORING 1995, S. 476,ANSSENLAATZ 2003, S.
234, HARTUNG/ELPELT, 1986, S. 209), bei Ordinalskalen die Rangkori@at(vgl.
BORTZ/DORING 1995, S. 476,ANSSENLAATZ 2003, S. 234, BRTUNG/ELPELT, 1986, S.
191). Des Weiteren muss bei der Berechnung vonekaironen beachtet werden, ,daf3 die
Merkmale, deren Korrelation man bestimmt, in eingamnhlogischen Zusammenhang ste-
hen, da sonst ,Nonsens-Korrelationen’, wie z.B. idmgrelation zwischen der Anzahl der
Storche und der Geburtenzahl, berechnet werdemR{bNG/ELPELT, 1986, S. 143).

Zur besseren Auswertung der Ergebnisse wurden aliechiedenen Items zu Subskalen
zusammengefasst:

» die Fragen 8.1 bis 8.10 zur Skala ,Einstellungivgter Kontext*,

» die Fragen 8.11 bis 8.20 zur Skala ,Einstellungentext Vorbereitung des Geo-
graphieunterrichts” und

» die Fragen 8.21 bis 8.30 zur Skala ,Einstellungentéxt Einsatz im Geographie-
unterricht".

Dafur mussten die negativ formulierten Iltems umkddiverden, d.h. bei den positiv for-
mulierten Items wurde die Wertung ,stimme voll zuft 5 kodiert, bei negativ formulier-
ten Items mit 1 etc. So kann von den Items einele&SHer Durchschnittswert berechnet
werden, der in diesem Fall zwischen 1 und 5 liBgi.einem Durchschnittswert von Uber
drei ist von einer positiven Einstellung auszugel®n einem Wert unter drei von einer
negativen Einstellung.

2.5 Ergebnisse

2.5.1 Akzeptanz im privaten Kontext

Die Untersuchung der verschiedenen Teilakzeptanmdrdie Abgrenzung zwischen ,ech-
ter* Akzeptanz und ,potentieller* Akzeptanz bzw.dNi-Akzeptanz wird gemalRd der in
Kapitel 1.2.1 dargestellten Verfahrensweise durchgefihrt.
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Einstellungsakzeptanz

Eine positive Einstellungsakzeptanz gegentiber daerret wird demnach angenommen,
wenn eine zustimmende Haltung gegeniber dem Intgorbanden ist (vgl. Kapl.2.1).
Diese ist gegeben, wenn der Mittelwert der ,Einstejsskala — privat‘ (die Spannbreite
geht von 1,0 bis 5,0) Gber 3,0 liegt, d.h. wenn rdan positiv formulierten Items insge-
samt eher zustimmt und die negativ formuliertemfesher ablehnt. Fast alle befragten
Lehrkréfte haben eine positive Einstellungsakzepwgageniber dem Internet im privaten
Kontext (96,1 %), nur 4 der 102 Befragten lehnes ldéernet eher ab (vgl. Abb. 13).

Abb. 13: Akzeptanz des Internets im privaten Koh{erhrkrafte)

Nutzungsakzeptanz

E akzeptiert
O nicht akzeptiert

Handlungsakzeptanz

Einstellungsakzeptanz

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Auch die einzelnen Items der Einstellungsebenegspiediese positive Haltung wider

(vgl. Tab. 5). Die hochste Zustimmung erfahrt dasl,Ein eigener Internetanschluss ist
in der heutigen Zeit etwas sehr Wichtiges.” (MW &),4Weiter ist auffallend, dass alle
Lehrkréfte dem Item ,Ich finde das Internet isteegute Sache.” mit zumindest ,teils/teils”
zustimmen, keiner der Befragten lehnt diese AussdigeDie geringste Zustimmung er-
fahrt das Item ,Ich habe keine Lust mich mit dertetnet zu beschaftigen.” (MW 1,44).

Diesem Item stimmt auch keiner ,voll zu®. Erstaghlist, dass keine Lehrkraft folgenden-
den Aussagen widerspricht: ,Das Internet ist einge dsache”, ,ein Internetanschluss ist
heute etwas sehr Wichtiges®, ,Internetkenntnissel giir jedermann wichtig“ und ,das

Internet ist ein wichtiger Bestandteil der modervgalt”. Keiner hat bei diesen Punkten
»Stimme nicht zu“ angekreuzt. Dies zeigt die engrositive Einstellung gegentiber dem
Internet. Die geringste Standardabweichung istdeen Item ,Das Internet ist ein wichti-

ger Bestandteil der modernen Welt." zu beobactDeeser Aussage stimmen 89,1 % der
Lehrkraft ,stark” oder ,voll“ zu. Es herrschaft aleine weitgehende Einigkeit Uber die
Bedeutung des Internets.
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Tab. 5: Einstellungsskala — privater Kontext (Lebedragung) in %

stimme nicht zu
stimme weniger zu
stimme teils, teils zu
stimme stark zu
stimme voll zu
Standardabweichung

Mittelwert

8.1 Ich finde das Internet ist eine g
Sache.

O

=
(=1
o
o
o
)
»
&)

33,3/42,2

»
=

8| 0,801

8.2 Ein eigener Internetanschluss ist in d8rO

heutigen Zeit etwas sehr Wichtiges. 1,0 | 11.8] 255|618 4,48 | 0,741

8.3 Ich kénnte gut auf das Internet verzi

610 | 290 70| 20 1,00 1,58 0,797
ten.

8.4 Ich meine, das Internet ist eine 11%0

=
selnde Freizeitbeschéftigung. 29,0 1850 | 19,0 | 4.0) 2,72 1,043

8.5 Ich finde, die Bedeutung des Interr] el.)s9

wird heutzutage Uberbewertet. 19,6 51,0 | 17.6 59| 2,98 0,923

8.6 Ich habe keine Lust mich mit dem

ternet zu beschaftigen. 68,3 228 | 59| 3,0 0,0 144 0,741

8.7 Ich glaube, Internetkenntnisse sind f'%ro

jedermann niitzlich 1,0 | 10,8 | 40,2/48,0 | 4,35| 0,713

8.8 Ich meine, das Internet ist ein wichtic-) 0

ger Bestandteil der modernen Welt. 1,0 | 9.9 14655 | 42,6 431} 0,681

8.9 Ich glaube, durch den Einsatz des| In-
ternets wird unsere Welt immer uUnb5,9 | 22,8 |47,5 | 15,8 79| 2,97 0,974
personlicher.

8.10 Ich glaube, das Internet hat mehr
Schlechtes als Gutes in unserer Welt30,0 [45,0 | 24,0| 1,0| 0,0] 1,96 0,764
angerichtet.

1 = ,stimme nicht zu“ bis 5 =, stimme voll zu“
I:I = haufigste Wertung/Nennung

Handlungsakzeptanz

Eine positive Handlungsakzeptanz wird angenommemnvein privater Internetanschluss
vorhanden ist (vgl. Kapl.2.1). Von den befragten Lehrkraften besitzen 94,2u Hause
einen Internetanschluss. Die Handlungsakzeptandaistit fast so hoch wie die Einstel-
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lungsakzeptanz. Die Internetausstattung der bumedéschen Haushalte liegt bei 43 %
(STATISTISCHES BUNDESAMT 2003, S. 10), d.h. man kann also durchaus davamcisen,
dass die Geographielehrkréafte eine sehr hohe Hagslhkzeptanz haben und dem Internet
eine durchaus hohere Akzeptanz entgegenbringetdeal®urchschnitt der restlichen Be-
volkerung.

Nutzungsakzeptanz

FUr eine Aneignung im Sinne einer positiven Nutzakgeptanz ist eine haufige Nutzung
notwendig (vgl. Kapl.2.1). Von den abgefragten Internetdiensten sdi&halb mindes-
tens einer ,oft" oder ,sehr oft“ genutzt werdenndaeine positive Nutzungsakzeptanz
gegeben ist. Dies ist bei 86,3 % der Lehrkréafterdgl. Sie nutzen mindestens einen Inter-
netdienst ,oft* oder ,sehr oft".

Am haufigsten wird das Internet fur E-Mails verwehdVW 4,07), 50 % der Befragten
geben an, es dafir ,sehr oft* zu verwenden. Dadalgfen die Informationssuche (MW
3,85) und der Kauf z.B. von Buchern (MW 2,69). @alBanking wird von fast 40 %
,Oft* oder ,sehr oft* genitzt und zeigt in besoneler Mal3e die hohe Akzeptanz im priva-
ten Bereich, da Bankgeschafte einen besondersbtamdBereich darstellen. Die Nut-
zungsmoglichkeit ,,Chat” wird von den Lehrkraftenuka genutzt. 79,6 % geben an diese
Mdoglichkeit nie zu verwenden.

Tab. 6: Nutzung von Internetdiensten im privatemteat (in %)

Nutzung privat:

nie

selten
manchmal
sehr oft
Mittelwert
Standardabw.

oft

E-Mail 51| 82| 11,2 2555

o

10 41

o

7| 1,186

Informationssuche fir private Zwecke 3|1 7,1 2334,7| 31,6| 3,85 1,049

Kauf z.B. von Buichern 23,9 17332,7 | 194| 7,1} 2,69 1,230

Chat 796 | 153| 20 313 00 1,29 0,658

Herunterladen von Software, Musik € 32,7 | 29,6 | 26,5 9,2 2, 2,18 1,059

Online-Banking 45,9 6,1 82| 20,4 19,4 2,61 1,660

1 = ,nie” bis 5 = ,sehr oft" n=102

|:| = haufigste Wertung/Nennung
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Durchschnittlich wird das Internet 3 Stunden prodh®im privaten Bereich genutzt, die
Werte liegen zwischen 0 und 15 Stunden, wobei dibrkrafte das Internet im Durch-
schnitt seit 4,8 Jahren nutzen, langstens seiaffead.

Gesamtakzeptanz

Eine positive Gesamtakzeptanz wird angenommen, Wwenden Probanden alle drei Teil-
akzeptanzen positiv sind. Dies ist bei 84,3 % dahnrkrafte der Fall. Da die drei Teilak-
zeptanzen nach der Akzeptanztheorie aufeinandeaaeh, misste die Gesamtakzeptanz
gleich der Nutzungsakzeptanz sein. Allerdings gbtzwei Lehrkréafte, die eine positive
Nutzungsakzeptanz aufweisen, obwohl sie keine igesiiandlungsakzeptanz besitzen,
d.h. sie haben zu Hause keinen eigenen Internétiaiss¢c nutzen das Internet aber den-
noch haufig. Sie tun dies an einem anderen Ortyselkinlich in der Schule und benoti-
gen so keinen eigenen Internetanschluss.

2.5.2 Akzeptanz des Internets im Kontext ,Vorbereit ung des Geogra-
phieunterrichts*

Bei der Untersuchung der Akzeptanz des Internetkamext ,VVorbereitung des Geogra-
phieunterrichts” wird analog zur Akzeptanz des rimées im privaten Kontext vorgegan-
gen.

Einstellungsakzeptanz

Eine positive Einstellung wird angenommen, wennMgtelwert der ,Einstellungsskala —

Vorbereitung des Geographieunterrichts” tber &0tJid.h. wenn man den positiv formu-
lierten Items insgesamt eher zustimmt und die medatmulierten Items eher ablehnt.

Insgesamt haben 72,5 % der Befragten eine poddinstellung gegeniber dem Internet
im Kontext ,Vorbereitung des Geographieunterrichtdtir 27,5 % lehnen das Internet fur
die Vorbereitung eher ab (vgl. Abb. 14).

Abb. 14: Akzeptanz im Kontext ,Vorbereitung des @ephieunterrichts” (Lehrkréfte)

Nutzungsakzeptanz

E akzeptiert

Onicht akzeptiert

Einstellungsakzeptanz

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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Die Ergebnisse der Einstellungsskala im Kontextrpéreitung des Geographieunterrichts
sind aus Tab. 7 ersichtlich.

Tab. 7: Einstellungsskala ,Vorbereitung des Gedgeymterrichts* (Lehrkrafte) in %

S g
N >
L | 2 - S
> T —
Sle 2 2R 2
ey [ [%2] — — o)
Q o = [ © - o
S = e o S 5 o
() (&) () [} Q = 1]
£ S £ S £ 5 o
E|E|E| E| E| E S
17 7 » 7 » = n
8.11 Mir erleichtert das Internet die Vorbe-
: - : 6,9 | 12,7 139,2 | 21,6 | 19,6 g
reitung des Geographieunterrichts. 382 113
8.12 Das Internet ist nur ein ,Zeitfresser”, dag3 7 | 2351461 | 137| 29| 269 | 0.975
mehr ,kostet” als es einbringt. ’ ' ’ ' ’ ’ ™~
8.13 Das Internet bietet sehr aktuelle Informal 0| 40/ 248[396 | 30,7 395 089¢

tionen fir den Geographieunterricht.

8.14 Das Internet bietet Informationen fiir den
Geographieunterricht, die ansonsten nur0,0 | 10,3 | 26,8(40,2 | 22,7 | 3,75 | 0,925
schwer zuganglich sind.

8.15 Bei der Suche nach geeigneten Seiten fur
den Geographieunterricht fiihle ich migh9,9 | 23,8 [42,6 | 18,8 | 5,0| 2,85 | 1,004
oft verloren.

8.16 Herkdmmliche Medien (Blcher, Zeit-
schriften,...) sind effektiver als das Inter-2,0 | 9,8 |[63,7 | 18,6 | 5,9| 3,17 | 0,759

net.
8.17 Mit E-Mails kann ich mich mit Kollegen -1 | 121 | 192| 293323

schnell austauschen. ' ' ’ ' ' 3,68 | 1,244
8.18 Die Informationen aus dem Internet 4,0 | 180 (53,0 | 21,0 40| 3.03 | 0846

stammen oft aus dubiosen Quellen.

8.19 Die Informationen aus dem Internet sind
oft fur den Geographieunterricht nicht | 7,0 | 17,0 |63,0 | 13,0 | 0,0| 2,82 | 0,744

brauchbar.
8.20 Uber das Internet hat man Zugang zu 31| 286! 347! 224| 112

Experten. : : v ’ 4] 3,10 | 1,040
1 = ,stimme nicht zu“ bis 5 =, stimme voll zu“ nk2

|:| = haufigste Wertung/Nennung
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In der Skala ,Einstellung — Kontext Vorbereitungsd8eographieunterrichts® erfahrt die
Aussage ,Das Internet bietet sehr aktuelle Inforoman fiir den Geographieunterricht.”
die hochste Zustimmung (MW 3,95). Die niedrigstesttumung erfahrt das Item ,Das
Internet ist nur ein ,Zeitfresser’, das mehr ,koséds es einbringt.” (MW 2,69). Keiner der
Befragten stimmt dem Item ,Die Informationen ausmdénternet sind oft fir den
Geographieunterricht nicht brauchbar.” voll zu. Aufiem hat keiner der Befragten bei
dem Item ,Das Internet bietet Informationen flr deaographieunterricht, die ansonsten
nur schwer zuganglich sind.” die Bewertung ,stimmieht zu“ angekreuzt. Bei den 10
Items der Skala wurde bei 7 Items die mittlere Béwey ,stimme teils, teils zu* am
haufigsten angekreuzt (vgl. Tab. 7). Dies zeigeether zwiespéaltige Meinung gegeniber
dem Internet im Kontext ,Vorbereitung des Geographterrichts®. Nur bei dem Item
.Mit E-Mails kann ich mich mit Kollegen schnell gasschen.” wurde die Wertung
~stimme voll zu* am haufigsten angekreuzt.

Handlungsakzeptanz

Von den befragten Lehrkraften besitzen zu Hausk @ileinen Internetanschluss und kon-
nen ihn fir die Unterrichtsvorbereitung nutzen.eiirennung zwischen privater und be-
ruflich motivierter Anschaffung des Internets ist den meisten Féllen nicht eindeutig
maglich, so dass diese Akzeptanzebene bzw. Tej#ae nicht weiter untersucht wird.

Nutzungsakzeptanz

Eine Nutzungsakzeptanz wird wie bereits oben dafirmngenommen, wenn mindestens
eine der Moglichkeiten des Einsatzes fur die Undbtsvorbereitung ,oft* oder ,sehr oft"
genutzt wird. Uber die Halfte der befragten Lehfierdautzt das Internet fir die Vorberei-
tung ,oft" oder ,sehr oft* (56,9 %), sie haben somine positive Nutzungsakzeptanz (vgl.
Abb. 14).

Am haufigsten wird das Internet fur die Informagsoche zur Unterrichtsvorbereitung
genutzt (MW 3,64). Uber die Halfte der Befragtehtgin es ,oft“ oder ,sehr oft* zu nut-
zen, nur 3 % nutzen es nie (vgl. Tab. 8). Fur de#ldhg von Hausaufgaben und Referaten
wird es durchschnittlich nur ,manchmal® genutzteebo wie fur das Herunterladen von
Software fur den Geographieunterricht. Fast didteléer Befragten nutzt das Internet fur
E-Mail-Kontakte zu Experten ,nie".

Insgesamt nutzen die Lehrkrafte das Internet 2ybd&n in der Woche, wobei die Werte
zwischen 0 und 10 Stunden liegen. Im Durchschnitzen sie es flr die Unterrichts-
vorbereitung seit 3 Jahren, die Spanne liegt heschen 0 und 9 Jahren.
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Tab. 8: Nutzung des Internets fur die Vorbereitdeg Geographieunterrichts (in %)

Nutzung:

Standardabweichung

nie

selten
manchmal
sehr oft
Mittelwert

oft

3.1 Informationssuche fir Unterrichtsvnr-30
bereitung '

L
©

34,7 | 27,7 | 25,7|3

Fe})
e

1,054

3.4 Stellen von Hausaufgaben, Vergabe VRog

Referaten 30,7366 | 149 | 10| 2,52 0,976

3.5 E-Mail - Kontakte zu Experten etc. 43,1 | 29,4 | 19,6 3,9 39 196 1,071

3.6 Herunterladen von Software 235 31 33,3 8,8 29| 2,36/ 1,032

1 = ,nie” bis 5 = ,sehr oft" n=102

|:| = haufigste Wertung/Nennung

Gesamtakzeptanz

Eine positive Gesamtakzeptanz bzgl. des KonteX#shgereitung des Geographieunter-
richts” ist in diesem Fall gegeben, wenn die beidgn Teilakzeptanzen (Einstellungs- und
Nutzungsakzeptanz) positiv sind. Von den befradtehrkraften verfigen 45,1 % Uber
zwei positive Teilakzeptanzen. Bei 12 Lehrkraftehdie Situation gegeben, dass sie zwar
eine positive Nutzungsakzeptanz aber keine podiinstellungsakzeptanz aufweisen, d.h.
sie nutzen zwar das Internet, stehen ihm aber siasgeeher zwiespaltig gegenuber. Ihr
durchschnittlicher Mittelwert der Einstellungsskaégt bei 2,77. Dies entspricht der Wer-
tung ,stimme teils, teils zu®. Sie sind damit im itext ,Vorbereitung des Geographieun-
terrichts” eher als ,potentielle* Akzeptierer deals Nicht-Akzeptierer anzusehen.

2.5.3 Akzeptanz des Internets im Kontext ,Einsatz i m Geographieun-
terricht®

Die Teilakzeptanzen werden analog der vorhergeheldatexte definiert und untersucht.

Einstellungsakzeptanz

Eine positive Einstellung gegentber dem Internegegeben, wenn der Mittelwert der
Einstellungsskala tber 3,0 liegt, d.h. wenn man plesitiv formulierten Items insgesamt
zustimmt und die negativ formulierten Items ablehfin den Befragten zeigen 72,5 %



2 Akzeptanz des Internets — eine guantitative $ohung 50

eine positive Einstellung gegentber dem InterneKontext ,Einsatz im Geographieun-
terricht®, nur 27,5 % lehnen den Einsatz eher ab @bb. 15).

Abb. 15: Akzeptanz des Internets im Kontext ,Eiasat Geographieunterricht”

Nutzungsakzeptanz — [il0Rs]

E akzeptiert
O nicht akzeptiert

Einstellungsakzeptanz 72,5

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Die Lehrkrafte schatzen am Internet hauptsachlierhdhe Motivationskraft fir die Schu-

lerinnen und Schiler (MW 3,84 vgl. Tab. 9) sowie Mdglichkeit den Geographieunter-
richt zu bereichern (MW 3,74). Die geringste Zustiong erfahren mit Abstand die Items
.Das Unterrichtsgeschehen kann ich beim Einsatzmtesnets nicht gentigend kontrollie-
ren. (MW 2,75) und ,Beim Einsatz des Internets @eographieunterricht surfen die
Schuler nur ziellos im Internet umher.* (MW 2,79pbwohl diese Items die geringste Zu-
stimmung erfahren, befiirchten doch eine groRerealinder Lehrkréfte, dass sie das Un-
terrichtsgeschehn zumindest teilweise nicht kohmér@n konnen (3 % stimmen voll zu

und 15 % stimmen stark zu und immerhin 44 % stimmeds, teils zu). Nur 8 % der be-

fragten Lehrkrafte stimmen nicht zu. Eins ahnli@iwiation ist bei dem Item ,Beim Ein-

satz des Internets im Geographieunterricht surferSdhuiler nur ziellos im Internet um-

her.” zu beobachten. Diesem Item stimmt die Hal&eBefragten teils, teils zu. Auch wird

von einem Grol3teil der Lehrkrafte befurchtet, ddssAufwand beim Einsatz des Internets
gemessen am Lernergebnis zu hoch ist. ,Stark” gdelt“ stimmen dieser Aussage 38 %

der Lehrkréfte zu.

Die positive Einstellung zeigt sich auch darin, d&siner der Befragten bei folgender
Aussage ,Der Einsatz des Internets im Geographeericiit bietet den Schulern die M6g-
lichkeit neue Kompetenzen zu erlernen.” die Wegtystimme nicht zu“ angekreuzt hat.
Auch meinen nur 2 %, dass das Internet keine Begaimg fur den Geographieunterricht
darstellt.
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Tab. 9: Einstellungsskala im Kontext ,Einsatz imo@ephieunterricht* (Lehrkréfte) in %

5 =4
-} N >
> = = > —
Sle 2 LR 2
[%2] — —_ o]
Q o = S IS - [
c = ) 17 S S o
(] () (] () (] ; ©
e IS e IS e S B
£ £ £ £ £ E IS
® 1 ® 1 » = )
8.21 Das Medium Intemet h'at fur die Schiler 1,0 50| 24,8| 47,5| 21,8| 384| 0857
eine sehr hohe Motivationskraft. ' !
8.22 Beim Ei__nsatz deg Inter_nets im GU sur1en5,0 28.0| 51,0| 150| 1,01 279| 0.795
die Schiler nur ziellos im Internet umher. ! !

8.23 Das Unterrichtsgeschehen kann ich beim
Einsatz des Internets nicht geniigend | 8,0 30,0| 44,0| 150| 3,0f 2,75| 0,914
kontrollieren.

8.24 Der Einsatz des Internets im GU bietet
den Schulern die Moglichkeit aul3er- 10| 42| 260! 521! 16.7

schulisch erworbene Fahigkeiten einzu- 3,79 0,087
bringen.
8.25 Der Aufwand beim Einsatz des Internets 30| 13,0| 46,0| 26,0| 12,0| 3.31| 0,950

iIst gemessen am Lernergebnis zu hoch.

8.26 Der Einsatz des Internets im GU bietet
den Schiilern die Mdglichkeit neue 0,0/ 6,1| 30,6( 45,9| 17,3| 3,74| 0,816
Kompetenzen zu erlernen.

8.27 Das Internet stellt eine Bereicherung flir 5 5| 90| 360! 460/ 16.0

den Geographieunterricht dar. 3,741 0,799
8.28 Der Geographieunterricht muss auch in g 9| 19 8| 38,2| 29,4| 14,7| 334 1076
den Umgang mit dem Internet einfihren. ’ ’ ’ ’ ’ ’
8.29 D_ie mei_sten Inte_rnetseit(_en sind fir dem 6,2 175| 47,4| 21.6| 7.2 306! 0.966
Einsatz im GU nicht geeignet. ' ’

8.30 Die Schler fuhlen sich beim Einsatz des
Internets im GU oft verloren und kénnen 00| 255| 51,0/ 17,3| 6,1| 3.04| 0,824

keine passenden Seiten/Informationen
finden.

1 = ,stimme nicht zu“ bis 5 = ,stimme voll zu“ nk2

I:I = haufigste Wertung/Nennung
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Handlungsakzeptanz

Die Handlungsakzeptanz wird in diesem Kontext nighitersucht, da die einzelne Lehr-
kraft keine Entscheidungsbefugnis hinsichtlich asifs bzw. des Anschlusses der Schule
an das Internet besitzt.

Nutzungsakzeptanz

Eine positive Nutzungsakzeptanz wird als gegebegesehen, wenn das Internet ,oft"
oder ,sehr oft* im Unterricht eingesetzt wird (véfap. 1.2.1). Dabei ist es egal, ob es als
reine Lehrerdemonstration oder mit den Schilermweedet wird. Nur bei 10,8 % der Be-
fragten ist die Nutzungsakzeptanz positiv, 89,2rfillen diese Teilakzeptanz nicht (vgl.
Abb. 15). Dabei ist es interessant zu beobachtass dur 1,1% der Befragten (bzw. ein
Befragter) das Internet sowohl als Lehrerdemonsetraals auch mit Schilern ,oft* im
Unterricht einsetzt, alle anderen nutzen es entwade ,oft* zur Lehrerdemonstration
oder nur mit Schalern.

Betrachtet man die Einzelitems, so lasst sich erendass das Medium Internet bis jetzt
nur ,selten* im Geographieunterricht eingesetztdwvgl. Tab. 10), unabhéngig davon ob
mit Schilern (MW 2,26) oder als Lehrerdemonstraiiptw 1,95). Uber die Halfte der
Lehrkréfte nutzt das Internet ,nie“ oder nur ,seltém Unterricht, ein Drittel zumindest
.manchmal“. Keiner der befragten Lehrkrafte nutasdnternet im Unterricht ,sehr oft®,
einerlei ob als reine Lehrerdemonstration oderSuitilern.

Tab. 10: Nutzung des Internets im Geographieuctar(Lehrkrafte) in %

Standardabweichung

nie

selten
manchmal
sehr oft
Mittelwert

oft

3.2 Nutzung: Einsatz im Unterricht als Lehrn

demonstration 38,6 | 32,7

N
w
o'}

50 0,0 1,95 0,910

3.3 Nutzung: Einsatz im Unterricht mit Schu-
lern 22,5| 36,3| 34,3| 69| 0,0 226 0,886

1 = ,nie" bis 5 = ,sehr oft" n=102
I:l = haufigste Wertung/Nennung

Im Geographieunterricht wird es im Durchschnitt &b Jahren eingesetzt. Die Spitzen-
werte liegen zwischen 0 und 9 Jahren.
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Wovon ist die Nutzung des Internets abhangig, welariablen unterstiitzen die Nut-
zung, welche behindern sie? Es wurden verschieagigliche Variablen auf Zusammen-
hange untersucht (vgl. Kap.4). Dabei sind einige signifikante Korrelationpnsitive wie
negative, zu beobachten.

Positiv wirken sich aus:

e die Kenntnis der Bedienung des Computerraums
(Korrelation nach Spearman 0,459 — Signifikanz 0)P0

» die Kenntnis didaktischer Konzepte
(Korrelation nach Spearman 0,409 — Signifikanz 0)P0

« die Einstellung, dass das Internet den Unterrien¢ichert
(Korrelation nach Spearman 0,266 — Signifikanz 8)Qhd

» die Schulart (Kontingenzkoeffizient 0,273 — Sigkafinz 0,045).

Der Zusammenhang zwischen der Kenntnis der Bedgedaa Computerraums, sprich die
Sicherheit mit dem Umgang der Technik, und die Keisndidaktischer Konzepte zum
Einsatz des Internets im Unterricht weisen den &iithZusammenhang mit dem Einsatz
des Internets im Geographieunterricht auf. Die &hund die positive Einstellung korre-
lieren nur schwach mit dem Einsatz des Internets.

Negativ wirkten sich aus:

« die Einstellung, dass das Unterrichtsgeschehen lg#neatz des Internets nicht
mehr gentgend kontrolliert werden kann
(Korrelation nach Spearman -0,358 — Signifikan20)Qund

» die Einstellung, dass Schulerinnen und Schuilerzrallos im Internet herumsurfen
(Korrelation nach Spearman -0,210 — SignifikanZ6)0

Umso hoher die Angst des Kontrollverlustes, umsmiger wird das Internet von den
Lehrkréften eingesetzt. Auch die Einstellung, dasiuler wahrend des Einsatzes nur ziel-
los herumsurfen, fihrt dazu, dass das Internet eicigesetzt wird.

Keinen signifikanten Einfluss hatten die Variabl&eschlecht, Alter, Interneterfahrung,
Probleme bei der Reservierung des Computerraumstkisse beim Surfen und Kennt-
nisse von interessanten Webseiten flr den Geogramierricht.

Gesamtakzeptanz

Eine positive Gesamtakzeptanz ist gegeben, werate bBeilakzeptanzen (Einstellungs-
und Nutzungsakzeptanz) positiv sind (vgl. KaR.1). Bei 9,8 % der befragten Lehrkraf-
ten sind beide Teilakzeptanzen positiv, eine Ledftkinat eine positive Nutzungsakzep-



2 Akzeptanz des Internets — eine guantitative $ohung 54

tanz, aber keine positive Einstellungsakzeptanghale entspricht die Gesamtakzeptanz
nicht genau der Nutzungsakzeptanz. Der Mittelwlentn Einstellungsskala ist 2,90, d.h.
ihre Bewertung liegt im Bereich ,stimme teils, $e#u”, damit handelt es sich bei dieser
Lehrkraft um einen ,potentiellen* Akzeptierer.

2.5.4 Der Einfluss personenbezogener Faktoren auf d ie Akzeptanz des
Internets

Kenntnis von Internetdiensten

Im Bereich E-Mail und Surfen schatzen die Lehrlgdlfire Kenntnisse durchschnittlich als
gut ein (E-Mail: MW 4,08 und Surfen: MW 4,01). DRewertung ,gut* und ,sehr gut*
haben immerhin bei E-Mail 77,5 % und bei SurfenWorld-Wide-Web 76,5 % ange-
kreuzt (vgl. Tab. 11). Bei beiden Internetdiengieben auch nur jeweils 3,9 % der Befrag-
ten an sich ,gar nicht* auszukennen. Die KenntniseseChat, FTP und Anbieten einer
eigenen Homepage sind dagegen sehr viel niedfigfser die Halfte geben an sich bei
diesen Diensten ,gar nicht* auszukennen.

Tab. 11: Kenntnisse von Internetdiensten (Lehrkjéft %

(@]

c

=)

ey

Q

()

- =

Kenntnisse von ... S - 3

- = o

S = S| 2| =

[ & XS > S 2

S 2 5 5 S E IS

o 3] o o n = N
E-Mail 3,9 2,9 15,7 | 36,3 | 41,2 4,08 | 1,021
Mailinglisten, Newsgroups 36,0 | 20,0 | 24,0 | 11,0 9,0 2,37 11,315
Surfen im World-Wide-Web 3,9 4,9 14,7 | 39,2 | 37,3 4,011,039
Chat 545 | 12,9 | 18,8 7,9 59 1,98 | 1,265
FTP 57,4 | 22,8 10,9 4,0 5,0 1,76 | 1,115

Anbieten einer eigenen Homepage | 56,9 | 26,5 6,9 49 49 1,751,105

1 = ,gar nicht* bis 5 = ,sehr gut* n =102
I:I = haufigste Wertung/Nennung
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Art des Erwerbs von Kenntnissen Uber verschiedenenternetdienste

Das Selbststudium ist bei den befragten Lehrkratienwichtigste Art und Weise Kennt-
nisse Uber verschiedene Internetdienste zu erlafid@h 3,72). Daneben spielen Familie
und Freunde sowie Kollegen noch eine bedeutend&e.Rélle anderen Mdoglichkeiten
werden insgesamt sehr wenig genutzt.

Tab. 12: Art des Erwerbs von Kenntnissen uber idene Internetdienste (Lehrkrafte) in %

(@]
e
>
c
O
‘©
=
Art des Erwerbes: = e
- g °
< =2 5 @
= 2 o > 2
5 = 5 s | 5 = &
o) ) el S) 0 P n
an der Universitat 79,8 9,1 8,1 3,0 0,0 1,34 0,758
vyahrend des Referend 62.6 172 141 3.0 3.0 1,66 1,030
riats
d_urch schulinterne For 39.0 26.0 20,0 13.0 20 2.13 1,134
bildung
durch Regionale Lehre 0,852
fortbildung /ALP Dillin- 70,4 16,3 8,2 51 0,0 1,48
gen*
d.urch die VHS, kommer 91.8 41 21 21 0.0 1,15 0,539
zielle Unternehmen
durch Selbststudium 4.0 7.9 24,8 38,6 24,8 3,72 1,049
durch Familie / Freunde| 11,1 28,3 18,2 33,3 9,1 3,01 1,199
durch Kollegen 14,9 27,7 23,8 31,7 2,0 2,78 1,109

1 = ,gar nicht* bis 5 = ,sehr gut* n =102
* ALP Dillingen = Akademie fur Lehrerfortbildung dnPersonalfiihrung, Dillingen
|:| = haufigste Wertung/Nennung

Anregungen zum Einsatz des Internets im Geographieterricht

Aus fachdidaktischen Zeitungen bekommen die befragehrerinnen und Lehrer am hau-
figsten Anregungen zum Einsatz des Internets img@ghieunterricht. Daneben spielen
Bilcher und das Internet selbst eine groRe Rolle Talp. 13). Kollegen und Fortbildungs-
veranstaltungen bieten nur manchmal Anregungerinzglt kommen auch Anregungen
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von Schilerinnen und Schiller sowie aus dem Famitidar Freundeskreis. Am seltensten
kommen Anregungen von Computerspezialisten.

Tab. 13: Anregungen zum Einsatz des Internets iog@hieunterricht (Lehrkrafte) in %

(@]
C
>
c
O
‘©
. E
Anregungen: = =
e - o
c S kS] -g
o 2 5 = £ = g
= b £ 'S & S N
von Kollgen/innen 10,8 27,5 44,1 14,7 2,9 2,71 0,947
von Schuler/innen 30,7 34,7 30,7 3,0 1,0 2,09 0,906
aus der Famlie/ | o5 5 | 354 | 965 16,7 1,0 239| 1,054
dem Freundeskrei
von Computer-
und EDV- 52,5 33,3 11,1 3,0 0,0 1,65 0,799
Spezialisten
aus der Literatur/ | ¢ g | 555 | 294 38.2 4.9 314 | 1,024
Bichern
aus fachdidakti-
schen Zeitschriftetl 2,9 9,8 37,3 40,2 9,8 3,44 0,907
aus dem Internet 8,9 16,8 34,7 32,7 6,9 3,12 1,061
bei Fortbildungs- | 155|194 39,2 18,6 3,9 2,70 | 1,007
veranstaltungen
1 = ,nie” bis 5 = ,sehr oft" n=102

|:| = haufigste Wertung/Nennung

Kenntnisse zum Einsatz des Internets im Geographieterricht

Fur den Geographieunterricht interessante Webséiemt nur ca. ein Drittel der be-
fragten Lehrkrafte ,gut“ oder ,sehr gut®, bei Limglen oder Katalogen ist die Kenntnis
noch geringer. Die Kenntnis von didaktischen Koneepzum Einsatz des Internets im
Geographieunterricht ist ebenfalls nicht hoch. Fiertel der Befragten kennt sie ,gar
nicht®, ein Drittel zumindest ,etwas", ein weiter&sittel empfindet seine Kenntnis ,be-
friedigend”. Nur 6,9 % der Lehrkrafte sieht dasesig Wissen Uber didaktische Konzepte
als ,gut* an und nur einer der Befragten gibt ,segot” an. Die Kenntnis von Literatur
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zum Einsatz des Internets liegt im Durchschnitt (NVE3) noch etwas niedriger als die
Kenntnis von didaktischen Konzepten (MW 2,27).

Tab. 14: Kenntnisse zum Einsatz des Internets ing@gphieunterricht (Lehrkrafte) in %

Kenntnisse:

befriedigend
Standardabweichung

gar nicht
sehr gut
Mittelwert

@
o]
)
n
&
w
=
w
N
o
&
o
©
n
©
©
Lo
o
al
\l

interessante Webseiten

interessante Linklisten 2,73 1,121

=
N
oo
N
o
oo
w
v
(o2}
[EnY
L©
oo
o
o

interessante Kataloge 26,5| 23,5| 353 | 14,7 0,0 2,38 1,034

didaktische Konzepte zum Einsatz (

248 | 32,7 34,7 6,9 1,0 | 2,27 0,947
Internets

Literatur zum Einsatz des Internets 23,8 | 38,6 | 28,7 8,9 0,0 2,23 0,9152

1 = ,gar nicht* bis 5 = ,sehr gut* n =102
|:| = haufigste Wertung/Nennung

2.5.5 Der Einfluss schulischer Faktoren auf die Akz  eptanz des Inter-
nets

Ausstattung der Schule

Die Ausstattung der Schule mit frei zuganglichetednetanschlissen wird von 97,1 % der
Lehrkréafte bestétigt, 98 % geben sogar an, dagsSlehule einen vernetzten Computer-
raum mit Internetanschluss besitzt. Die amtlichéati€iken sprechen von 100 % (vgl.

Kap. 1.2.2). Somit ist es fast jedem Lehrer theoretisgiglich das Internet im Geogra-

phieunterricht zu nutzen.

Verfugbarkeit des Computerraums fur den Geographieuterricht

Einschrankungen beim Einsatz des Internets konmdn durch die Verfugbarkeit des
Computerraums ergeben. Nur 45,3 % der Lehrkrafbemgen ,nie“ oder ,selten” Proble-
me bei der Reservierung zu haben. Dagegen hab8®@3lso ein Viertel aller Lehrkréfte
immerhin ,,oft* oder ,sehr oft“ Probleme bei der Regerung.
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2.5.6 Ergebnisse zu den weiteren Untersuchungsfrage n

Einsatz des Internets im weiteren Unterrichtsfach

Bei der Untersuchung konnten nur einige Unterriéatser berticksichtigt werden, da in
Bayern nur bestimmte Facherkombinationen zugelasseh Die befragten Lehrkrafte
unterrichten neben Geographie noch die Facher BreuEnglisch, Mathematik, Biologie
oder Wirtschaft. Verschiedene der befragten Lelftiki@atten noch weitere Unterrichtsfa-
cher, sie konnten aus programmtechnischen Griretoch nicht in die Bewertung mit
aufgenommen werden.

Im weiteren Unterrichtsfach setzen nur 17,4 % dehrkrafte das Internet haufiger ein als
im Geographieunterricht, Uber die Halfte setzt esiger ein (vgl. Tab. 15). Am haufigs-

ten wird es neben der Geographie noch im Fach bWafs eingesetzt. Hier verwenden es
35,3 % der Lehrkrafte haufiger und nur 29,4 % wenigs im Geographieunterricht. Kei-

ne Lehrkraft hat das Internet in Biologie haufiges in Geographie eingesetzt.

Tab. 15 Einsatz des Internets im weiteren Untetsfelch* (in %)

weiteres Unterrichtsfach haufiger gleich oft wenige
Deutsch 10,8 35,1 54,1
Englisch 18,2 31,8 50,0
Mathematik 14,3 0,0 85,7
Biologie 0,0 33,3 66,7

Wirtschaft 35,3 35,3 29,4
Gesamt 17,4 31,4 51,2

* Lehrkrafte mit mehreren weiteren Unterrichtsfach&onnten nicht in die Auswertung aufge-
nommen werden.
n =86

Themen, bei denen das Internet im Geographieuntercht eingesetzt wird

Die Lehrkrafte sollten im Fragebogen bei 20 versdanen Themen und Einsatzmdglich-
keiten des Internets angeben, ob sie diese im titttenutzen. Es ergab sich dabei eine
grof3e Bandbreite von 67,4 % (Wetter/Klima) bis 261% (z.B. Virtuelle/Online Exkur-
sionen). Neben Seiten zu ,Wetter/Klima“ werden atlem ,Landerdatenbanken” (61,1
%), Seiten zu ,aktuellen Ereignissen“ (60,0 %) wod,Naturkatastrophen® (55,3 %) ge-
nutzt. Am geringsten ist die Nutzung von Virtuel@nline Exkursionen und Seiten von
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.Rohstoffen” (beide 12,6 %). Daneben werden auctbkdmeras und Seiten zur ,Nach-
haltigkeit, Agenda 21" (beide 13,7 %) nur von seknigen Lehrkraften genutzt.

Jahrgangsstufen, in denen das Internet im Geograpbaunterricht eingesetzt wird

In der Unterstufe nutzen durchschnittlich nur 2%8&ler Lehrkrafte das Internet im Geo-
graphieunterricht, es wird aber doch immerhin schiogesetzt. In der Mittelstufe wird es
von durchschnittlich 48,4 % genutzt, und dabeien & Jahrgangsstufe sogar von Uber der
Halfte der Lehrkrafte eingesetzt. In der Oberstd&zten es durchschnittlich 47,2 % der
Lehrkréfte ein, in der 11. Jahrgangsstufe ist desd&iz mit 67,9 % am hochsten.

Tab. 16: Nutzung des Internets nach Jahrgangsstuédmkrafte)

ja nein
5. Jahrgangsstufe 21.5% 78,5 %
6. Jahrgangsstufe 31.2% 68,8 %
7. Jahrgangsstufe 24,7 % 75,3 %
8. Jahrgangsstufe 54,8 % 45,2 %
9. Jahrgangsstufe 41,9 % 58,1 %
11. Jahrgangsstufe 67,9 % 32,1%
12. Jahrgangsstufe | 41,5 % 58,5 %
13. Jahrgangsstufe | 32,1 % 67,9 %

|:| = haufigste Wertung/Nennung ~ n = 102
2.5.7 Der Einfluss des Geschlechts auf die Akzeptan  z des Internets

Einstellungs-, Handlungs- und Nutzungsakzeptanz

Bei allen drei Kontexten konnten sowohl bei dendbetakzeptanzen als auch bei den je-
weiligen Teilakzeptanzen keine signifikanten Untarede zwischen den Geschlechtern
festgestellt werden. Ebenfalls gibt es bei den Htexten innerhalb der einzelnen Ska-
len auf Einzelitembasis kaum Unterschiede.

Im privaten Kontext gibt es lediglich bei dem Itghutzung des Internets fur das Herun-
terladen von Musik, Software ... signifikante Ursighiede. Die mannlichen Lehrkréfte
nutzen das Internet zu diesem Zweck haufiger (8kgmz nach Mann-Whitney 0,04) als
die weiblichen (detaillierte statistische Ergebeisgfinden sich im Anhang S. 182). Auch
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in der Zeit, die fur die Benutzung des Internetspfiivate Zwecke wochentlich aufgewen-
det wird, unterscheiden sich die Geschlechter: @aem die mannlichen Lehrkréafte das
Internet durchschnittlich 3,6 Stunden, die weildich_ehrkrafte nur 2,5 Stunden (t-Test:
Signifikanz 0,047).

Im Kontext ,Vorbereitung des Geographieunterrichéstjeben sich bei den Einzelitems
der Einstellungs- und Nutzungsskala ebenfalls kesmmifikanten Unterschiede. Die

mannlichen und weiblichen Lehrkréfte unterscheisieh einzig darin, seit wie vielen Jah-
ren sie das Internet fur die Unterrichtsvorbereajtinereits verwenden. Die méannlichen
Lehrkréfte geben an, es bereits seit durchschumt®,7 Jahren zu nutzen, die weiblichen
Lehrkrafte erst seit 2,5 Jahren (t-Test: Signifik@r006).

GrolRere Unterschiede lassen sich im Kontext ,Emsat Geographieunterricht* be-
obachten. Hier gibt es in der Einstellungsskaladeen Item ,Die Schuler fihlen sich beim
Einsatz des Internets im Geographieunterricht eftoven und kénnen keine passenden
Seiten/Informationen finden.” signifikante Untergate. Die weiblichen Lehrkrafte stim-
men diesem Item eher leicht zu, die mannlichen kréifie lehnen das Item eher leicht ab
(Signifikanz nach Mann-Whitney 0,035). Auch bei desschiedenen Formen des Einsatz
im Geographieunterricht gibt es signifikante Untbrede (vgl. Tab. 17). Mannliche Lehr-
krafte nutzen das Internet sowohl zur Lehrerdemmatish als auch gemeinsam mit den
Schulern haufiger. Die Gesamtakzeptanz im Kont&ihsatz im Geographieunterricht*
unterscheidet sich dennoch nicht signifikant (p446).

Tab. 17: Haufigkeit des Einsatzes des Internet&&ographieunterricht
(nach Geschlechtern) in %

Einsatz im nie selten manchmal oft sehr oft MW

Geographieunterricht...

m w m w m w m w m w m W

als Lehrerdemonstration| 26,5|51,0| 34,7|29,4| 32,7 | 15,7| 6,1 3,9| 0,0| 0,0{2,18|1,73

mit Schilern 14,3130,8|34,7|38,5/40,8 | 26,9| 10,2 3,8| 0,0] 0,0]2,47|2,04

1 = ,nie" bis 5 = ,sehr oft" n=102

|:| = haufigste Wertung/Nennung

Personenbezogene Einflussfaktoren

Im Bereich ,Kenntnisse von verschiedenen Intermgistien” fihlen sich die mannlichen
Lehrkréfte bei dem Dienst ,FTP* signifikant sicherds die weiblichen Lehrkrafte (vgl.
Anhang S. 182).
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Auch im Erwerb der Internetkenntnisse lassen silgin&re Unterschiede feststellen.
Weibliche Lehrkrafte nutzen die Moglichkeit, sichrdh Familie oder Freunde weiter zu
bilden, signifikant haufiger als mannliche Lehrkea{Signifikanz nach Mann-Whitney
0,010). Dafur nehmen mannliche Lehrkrafte signifikbaufiger an regionalen Lehrerfort-
bildungen oder Fortbildungen an der ALP Dillinge {Signifikanz nach Mann-Whitney
0,000).

Auch bei der Frage ,Woher bekommen Sie Anregungan Einsatz des Internets im
Geographieunterricht?” gibt es nur bei der Moglielhkaus der Familie/dem Freundes-
kreis" signifikante Unterschiede zwischen den Gesattiern. Weibliche Lehrkrafte nutzen
diese Mdglichkeit haufiger als mannliche Lehrkraf&gnifikanz nach Mann-Whitney
0,017).

Im Bereich ,Kenntnisse zum Einsatz des InternetsGeographieunterricht” fihlen sich
beide Geschlechter gleich sicher oder unsichehaé&n sich keine signifikanten Unter-
schiede in diesem Bereich feststellen lassen.

Schulbezogene Einflussfaktoren

Wie zu erwarten, gibt es keine signifikanten Urtkisde hinsichtlich eines Internetan-
schlusses an der Schule. Allerdings sehen die wiké Lehrkrafte mehr Schwierigkeiten
bei der Reservierung des Computerraums (Signifikeath Mann-Whitney 0,021).

Ergebnisse zu weiteren Untersuchungsfragen

Im Zusammenhang mit drei Themen setzen die marenlitlehrkrafte das Internet haufi-
ger ein als die weiblichen Lehrkrafte: ,Satellitddbrn®, ,Karten* und ,aktuellen Ereig-
nissen“. Bei den restlichen Themen gibt es keintetdohiede.

Tab. 18: Haufigkeit der eingesetzten Themen mit.dimterschieden (nach Geschlecht) in %

weiblich mannlich
Signifikanz*
ja nein ja nein
Satellitenbilder 26,0 74,0 59,1 40,9 0,001
Karten 32,0 68,0 54,5 455 0,027
aktuelle Ereignisse 50,0 50,0 70,5 29,5 0,044

*Chi-Quadrat nach Pearson n =102
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2.5.8 Der Einfluss des Alters auf die Akzeptanz des  Internets

Einstellungs-, Handlungs- und Nutzungsakzeptanz

Bei den einzelnen Gesamt- und Teilakzeptanzen wirddlen drei Kontexten nur bei
einer Teilakzeptanz ein signifikanter Unterschiadszhen den verschiedenen Altersgrup-
pen festgestellt: bei der Handlungsakzeptanz imapen Kontext. In der Altersgruppe der
unter 30-Jahrigen besitzt jeder der Befragten einenetanschluss zu Hause. Bei den 50
bis 60-Jahrigen ist der Anteil derjenigen mit eig@ninternetanschluss am niedrigsten, nur
70,6 % von ihnen besitzen einen.

Betrachtet man die verschiedenen Skalen und Eter®i so ergeben sich dartber hinaus
einige signifikante Unterschiede (detaillierte istédche Ergebnisse befinden sich im An-
hang S. 185).

Im privaten Kontext sind bei der Einstellungsskende Differenzen zu beobachten:
Dem Item ,Ich finde das Internet ist eine gute Satwird von der Altergruppe der 30 bis
40-Jahrigen am hdchsten zugestimmt (MW 4,38). [@engste Zustimmung erfahrt es
von den Uber 60-Jahrigen (MW 3,71). Dem Item ,ldauge das Internet hat mehr
Schlechtes als Gutes in der Welt angerichtet.“ wind der Gruppe der bis 30-Jahrigen
(MW 1,85) und der Gruppe der tber 60-Jahrigen (MWRL)Lam geringsten zugestimmt,
die 50 bis 60-Jahrigen lehnen dieses Item am wmgs (MW 2,50).

Ebenso zeigen sich Unterschiede bei der Skalagmiutzung®“. Die unter 30-Jahrigen
nutzen das Internet fur die Informationssuche §iiggmt am haufigsten (MW 4,12), die

Gruppe der uber 60-Jahrigen am wenigsten (MW 28 .gleiche Situation ist auch bei

der Nutzung ,Chat* zu beobachten, wenn auch awdmeimiel geringeren Nutzungsniveau
(unter 30: MW 1,58; Gber 60: MW 1,00). Die Altersgpe der 30 bis 40-Jahrigen nutzt
von allen Altersgruppen das Internet zum Kauf vdichern etc. am haufigsten (MW

3,30). Diese Mdglichkeit nutzen die 50 bis 60-Jgdmi am wenigsten (MW 1,50). Ebenso
gibt es signifikante Unterschiede bei der Langew@&chentlichen Nutzung des Internets
fur private Zwecke. Die unter 30-Jahrigen nutzes ldernet durchschnittlich 3,56 Stun-
den, dicht gefolgt von den 30 bis 40-Jahrigen (M\53Stunden), am wenigsten nutzen
die Uber 60-Jahrigen das Internet mit nur 0,9 Stand

Im Kontext ,Vorbereitung des Geographieunterrichggtit es bei der Einstellungsskala
zwei Items mit signifikanten Unterschieden. Demmige,Das Internet bietet sehr aktuelle
Informationen fur den Geographieunterricht.” undagDinternet bietet Informationen fur
den Geographieunterricht, die ansonsten nur sclawgiénglich sind.” wird jeweils von
den Uber 60-Jahrigen am meisten zugestimmt (MW dmB4,33), die geringste Zustim-
mung erfahren die Items von der Gruppe der untelfédbigen (MW 3,80 und 3,45).
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Dagegen nutzen die unter 30-Jéhrigen das Intetmedié Informationssuche zur Unter-

richtsvorbereitung am haufigsten (MW 3,92), die rib8-Jahrigen am wenigsten (MW

2,71). Fur die Stellung von Hausaufgaben und Referautzen es die 30 bis 40-Jahrigen
am haufigsten (MW 2,86) und ebenfalls die tber &@igen am wenigsten (MW 1,43).

Dafur nutzen die Uber 60-Jahrigen es zumindest,dsag\nzahl der Jahre angeht, schon
am langsten (MW 4,75 Jahre).

Im Kontext ,Einsatz im Geographieunterricht* sinowehl bei der Einstellungsskala als
auch bei der Nutzungsskala keine signifikanten t$oteede zwischen den Altersgruppen
zu beobachten. Einzig bei dem Item ,Seit wie vielamren nutzen Sie das Internet im
Geographieunterricht?* unterscheiden sich die Agarppen signifikant. Die Altergruppe
der 40 bis 50-Jahrigen nutzt das Internet bereits3s8 Jahren fir den Geographieunter-
richt, die Uber 60-Jahrigen seit 3,5 Jahren, dieiS®0-Jahrigen seit 2,9 Jahren, die 30 bis
40-Jahrigen seit 2,5 Jahren und die unter 30-Jémngrstandlicherweise am kirzesten
erst seit 1,7 Jahren.

Personenbezogene Einflussfaktoren

Im Bereich ,Personenbezogene Einflussfaktoren* $iadden Kenntnissen in den Berei-
chen ,E-Mail”, ,Mailinglisten, Newsgroups*, ,,Surferm World-Wide-Web* und ,Chat*
signifikante Unterschiede beim Faktor Alter zu bediien (vgl. Anhang S. 185). In allen
Fallen kennen sich die unter 30-Jahrigen am bestenAm unsichersten fuhlt sich bei ,E-
Mail“ und ,Mailinglisten, Newsgroups*” die Altergrye der Uber 60-Jahrigen, beim ,Sur-
fen im World-Wide-Web* die 50 bis 60-Jahrigen uradrb ,,Chat” die 40 bis 50-Jahrigen.

Auch bei der Ausbildung unterscheiden sich die isljeuppen. Die Altersgruppe der bis

30-Jahrigen wurden an der Universitat und wahressl Rleferendariats signifikant besser
im Bereich Internet ausgebildet als die andereer8ffruppen. Schaut man sich die Werte
der unter 30-Jahrigen jedoch genauer an, so sendrsner noch sehr niedrig (vgl. Tab.

19).

Die Altersgruppe der 40 bis 50-Jahrigen fuhlt dieh ,Selbststudium® und ,Regionaler
Lehrerfortbildung/ALP Dillingen“ signifikant bessexusgebildet als die anderen Alters-

gruppen.

Anregungen fur den Einsatz des Internets im Urtietrerhalten die 30 bis 40-J&hrigen
signifikant haufiger aus der Familie und dem Freaskdeis (MW 2,86), die 40 bis 50-
Jahrigen bei Fortbildungsveranstaltungen (MW 3,BEvheiden Fallen bekommen die tber
60-Jahrigen die wenigsten Anregungen aus der Faomild dem Freundeskreis (MW 1,43)
sowie bei Fortbildungsveranstaltungen (MW 1,86).
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Tab. 19: Ausbildung der unter 30-Jahrigen im Berénternet (Universitat und
Referendariat) in %

gar nicht etwas befriedigend gut sehr gut
an der Universitat 65,9 14,6 14,6 4.9 0,0
wahrend des Referendariats 41,5 19,5 29,3 49 49

n =40

Schulbezogene Einflussfaktoren

Weder bei der Ausstattung der Schule noch bei éseRierung des Computerraums las-
sen sich signifikante Unterschiede zwischen dearédfruppen feststellen.

Ergebnisse zu den weiteren Untersuchungsfragen

Bei drei Themen lassen sich signifikante Untershikeststellen: Webkameras werden am
haufigsten von den 50 bis 60-Jahrigen Lehrkraftegesetzt und am wenigsten haufig von
den unter 30-Jahrigen. ,Wetter/Klima“ und ,Naturkstrophen* werden am héaufigsten

von den unter 30-Jahrigen verwendet und am wemg&te den 50 bis 60-Jahrigen.

In der 12. Jahrgangsstufe wird das Internet amidgteh von den tber 60-Jahrigen ver-
wendet. Daneben setzt es die Gruppe der 40 bisifgén noch haufig ein. Am wenig-
sten verwenden es in der 12. Jahrgangsstufe dee 8dtJahrigen. Ein Grund dafir kbnnte
sein, dass die unter 30-Jahrigen evtl. noch nichtaafig in der 12. Jahrgangsstufe einge-
setzt werden.

2.5.9 Der Einfluss der Schulart auf die Akzeptanzd es Internets

Einstellungs-, Handlungs- und Nutzungsakzeptanz

Es gibt keine signifikanten Unterschiede zwischen &chularten bei allen Teilakzeptan-
zen und in allen drei Kontexten bezuglich der Akaap des Internets.

Im privaten Kontext gibt es ebenfalls sowohl in Berstellungs- als auch in der Nutzungs-
skala keine signifikanten Differenzen, das Gleighefir die Einzelitems.

Bei der Einstellungsskala im Kontext ,Vorbereitudgs Geographieunterrichts* gibt es
nur bei einem Item einen signifikanten UnterscHhigetaillierte Ergebnisse befinden sich
im Anhang S. 183): ,Bei der Suche nach geeignettes fir den Geographieunterricht
fahle ich mich oft verloren.” stimmen die Gymnakalkrafte signifikant haufiger zu

(MW 3,09) als die Lehrkrafte der Realschule (MW73,3Bei der Nutzung fur die Unter-

richtsvorbereitung gibt es keine signifikanten Usthiede.
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Im Kontext ,Einsatz im Geographieunterricht* gile & der Einstellungsskala keine Un-
terschiede. In der Nutzungsskala findet sich ebksniar bei einer Aussage ein signifikan-
ter Unterschied. Die Gymnasiallehrkrafte geben iilgant haufiger an das Internet im

Unterricht einzusetzen als die Realschullehrkréft. Tab. 20). Ansonsten gibt es auch in
diesem Kontext keine weiteren Unterschiede.

Tab. 20: Einsatz des Internets im Unterricht mhi@ern — nach Schularten (in %)

nie selten manchmal oft sehr oft MW
Realschule 30,2 39,5 30,2 0,0 0,0 2,00
Gymnasium 15,8 351 36,8 12,3 0,0 2,46
1 = ,nie“ bis 5 = ,sehr oft" n=102

|:| = haufigste Wertung/Nennung

Personenbezogene Einflussfaktoren

Im Bereich ,Kenntnisse der Internetdienste” sindnkesignifikanten Unterschiede vor-
handen. Allerdings lassen sich bei der Ausbildungahl bei dem Item ,an der Universi-
tat” als auch bei dem Item ,wéahrend des Refereatsrieichte Unterschiede bemerken.
In beiden Féllen fihlen sich die Realschullehrleaftwas besser ausgebildet. Dabei ist
jedoch zu beachten, dass bei der Realschule audintigl der jingeren Lehrkréafte etwas
hoher ist als beim Gymnasium. In Bezug auf Anregangum Einsatz des Internets im
Geographieunterricht ist zwischen den beiden Sctan&ein signifikanter Unterschied zu
beobachten, ebenso was die Kenntnis von Webséligaktischen Konzepten oder Litera-
tur zum Einsatz des Internets anbelangt.

Schulbezogene Einflussfaktoren

Die Ausstattung der Schulen mit Internetanschlusstdmei beiden Schularten vergleichbar
hoch. Jedoch sind hochst signifikante Unterschiedieder Reservierung des Compu-
terraums fur den Geographieunterricht zu beobadrtgnTab. 21).

Tab. 21: Probleme bei der Reservierung des Contautas - nach Schularten (in %)

nie selten manchmal oft sehr oft
Realschule 53 18,4 23,7 34,2 18,4
Gymnasium 10,9 49,1 32,7 3,6 3,6

Signifikanz nach Mann-Whitney 0,000= 102
|:| = haufigste Wertung/Nennung
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Die Realschullehrkrafte haben wesentlich mehr Rkl den Computerraum fir den Geo-
graphieunterricht zu reservieren als die Gymnashatrafte (Realschule: MW 3,42; Gym-

nasium: MW 2,40). Uber die Halfte gibt an ,oft* adsehr oft* damit Probleme zu haben,

im Gegensatz dazu sind es am Gymnasium nur 7,2 %.

Ergebnisse weiterer Untersuchungsfragen

Bei vier Themen, bei denen das Internet von demKréfien im Geographieunterricht ein-
gesetzt wird, gibt es signifikante Unterschiedesoiven den Schularten. Bei Themen und
Einsatzmoglichkeiten wie ,Landerdatenbanken®, ,Elt, ,Okologie/Umwelt* und
~Entwicklungspolitik“ wird das Internet von Gymnas#iehrkraften signifikant haufiger
verwendet als von Realschullehrkraften. Die Reallsehrkréfte setzen bei keinem Thema
das Internet signifikant haufiger ein als die Gysiakehrkrafte.

In der 7. und der 9. Jahrgangsstufe wird das Iateran Realschullehrkraften signifikant
haufiger verwendet als von Gymnasiallehrkrafteresisetzen das Internet in keiner Jahr-
gangsstufe signifikant haufiger als die RealscluKgifte ein.

2.5.10 Unterschiede zwischen Referendaren und Lehre rn

Einstellungs-, Handlungs- und Nutzungsakzeptanz

Es wurden bei dieser Teiluntersuchung insgesaniRéérendare und 66 Lehrkrafte be-
fragt. Zwei Probanden gaben keine Auskunft dartibbrsie Referendar oder Lehrkraft
sind. Bei den verschiedenen Teilakzeptanzen umteiden sich die Referendare und die
Lehrkréafte lediglich im Kontext ,Vorbereitung dese&graphieunterrichts” signifikant
voneinander und dies sowohl bei der Nutzungsakmepiegl. Tab. 22) als auch bei der
Gesamtakzeptanz (vg. Tab. 23). Drei Viertel dereRafdare akzeptieren das Internet in
der Nutzung fir die Vorbereitung des Geographieustgs, aber nicht einmal die Halfte
der Lehrkrafte tun dies. Insgesamt akzeptierezwai Drittel der Referendare aber nur ca.
ein Drittel der Lehrkrafte das Internet im KonteXforbereitung des Geographieunter-
richts*.

Tab. 22: Nutzungsakzeptanz im Kontext ,Vorbereitdeg Geographieunterrichts® (in %)

akzeptiert nicht akzeptiert
Referendare 76,5 23,5
Lehrkrafte 47,0 53,0

Signifikanz Chi-Quadrat nach Pearson 0,005 n =102
|:| = haufigste Wertung/Nennung
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Tab. 23: Gesamtakzeptanz im Kontext ,Vorbereituag @eographieunterrichts* (in %)

akzeptiert nicht akzeptiert
Referendare 61,8 38,2
Lehrkrafte 36,4 63,6
Signifikanz Chi-Quadrat nach Pearson 0,016 n=102

|:| = haufigste Wertung/Nennung

In der Einstellungsskala im privaten Kontext untbesden sich Referendare und Lehrer
nur bei einem Item signifikant (detaillierte Ergedse befinden sich im Anhang S. 184).
Dem Item ,Ich habe keine Lust mich mit dem Internetbeschéftigen” stimmen die Refe-
rendare noch weniger zu (MW 1,18) als die LehrkrgfW 1,54). In der privaten Nut-
zungsskala unterscheiden sie sich bei den Itemat,Qimd ,Herunterladen von Software,
Musik etc.”. Beides nutzen die Referendare sigaiiikhaufiger als die Lehrkrafte. Auch
nutzen sie das Internet fur private Zwecke schogda als die Lehrkrafte (Referendare:
MW 5,7 Jahre; Lehrkréfte: MW 4,4 Jahre).

Im Kontext ,Vorbereitung des Geographieunterrichggtit es bei der Einstellungsskala
keine signifikanten Unterschiede. Bei der Nutzungetscheiden sich die Referendare al-
lerdings hochst signifikant von den Lehrkréfter, sutzen das Internet zur Unterrichtsvor-
bereitung haufiger (Signifikanz nach Mann-Whitn8y000). Auch nutzen sie es wahrend
einer Woche signifikant langer als die Lehrkrafieferendare: MW 3,0 Stunden; Lehr-
krafte: MW 1,8 Stunden; Signifikanz t-Test 0,012).

In der Einstellungsskala im Kontext ,Einsatz im @eaphieunterricht* unterscheiden sich
Referendare und Lehrkrafte nur bei einem Item Slgmt. Dem Item ,Der Aufwand beim
Einsatz des Internets ist gemessen am Lernergebrisch.” stimmen die Lehrkrafte eher
leicht zu (MW 3,52), die Referendare lehnen didsa® eher leicht ab (MW 2,94). Die
Nutzungsakzeptanz im Kontext ,Einsatz im Geographierricht” ist nicht signifikant
unterschiedlich. Beide Gruppen setzen das Intgleéth wenig im Unterricht ein.

Personenbezogene Einflussfaktoren

Die Kenntnisse bei ,Mailinglisten, Newsgroups®, j&n im World-Wide-Web“ und
»,Chat" sind bei den Referendaren signifikant hobhkr bei den Lehrkraften. Ansonsten
unterscheiden sich ihre Kenntnisse bei ,E-Mailfhtgressanten Webseiten®, ,didaktischen
Konzepten fur den Unterrichtseinsatz* und ,Literatum Einsatz des Internets* nicht sig-
nifikant, obwohl sie sowohl an der Universitat (Reindare: MW 1,80; Lehrkrafte: MW
1,11) als auch wéhrend des Referendariats (RefarenW 2,17; Lehrkrafte: MW 1,40)
signifikant besser ausgebildet worden sind. Bethitlolungsveranstaltungen holen sich die
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Lehrkréfte eher Anregungen als die Referendareef@etlare: MW 2,20; Lehrkrafte: MW
2,97), alle anderen Mdglichkeiten werden nicht Eilgant unterschiedlich genutzt.

Schulbezogene Einflussfaktoren

Bei den schulbezogenen Einflussfaktoren sind, sbwak die Ausstattung der Schulen als
auch die Reservierung des Computerraums anbelkegte signifikanten Unterschiede
zwischen Referendaren und Lehrkraften aufgetreten.

Ergebnisse weiterer Untersuchungsfragen

Nur beim Einsatz von Webkameras sind Unterschiedeezmerken, von den Lehrkraften
nutzen sie 19,7 %, von den Referendaren nu?#@($ignifikanz Chi-Quadrat nach Pearson
0,029).

Beim Einsatz in den unterschiedlichen Jahrgangsstist nur in der 12. Jahrgangsstufe ein
Unterschied zu beobachten, die Lehrkrafte setzgemesls signifikant haufiger ein als die
Referendare. Dabei ist allerdings nicht bertickggthiob die Referendare diese Jahr-
gangsstufe auch unterrichten.

Tab. 24: Einsatz des Internets in der 12. Jahrganfgs getrennt nach Lehrkréften und
Referendaren (in %)

Referendare Lehrkréfte Signifikanz*

12. Jahrgangsstufe 13,3 52,6 0,009

* Chi-Quadrat nach Pearson n=102

2.5.11 Unterschiede zwischen Lehrern mit Uber- und unterdurch-
schnittlicher Erfahrung der Nutzung des Internets

Die befragten Lehrkréafte verfigen zwischen 0 undJafren Erfahrung im Umgang mit
dem Internet, der Durchschnittswert liegt bei 4J8ren. Fur die Untersuchung wurden
die Lehrkrafte in Gber- und unterdurchschnittlictialarene eingeteilt, als Trennlinie zwi-

schen ihnen wurde der Mittelwert genommen. Von befnagten Lehrkraften wurden so
48,9 % der Gruppe ,unterdurchschnittliche Erfahfungd 51,1 % der Gruppe ,Uber-

durchschnittliche Erfahrung” zugeordnet.

Einstellungs-, Handlungs- und Nutzungsakzeptanz

Bei den verschiedenen Gesamt- und Teilakzeptanzenté zwischen den beiden Gruppen
bei allen drei Kontexten keine signifikanten Unbéliede festgestellt werden.
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Bei den Einstellungsskalen gibt es nur bei zwemng#esignifikante Unterschiede. Die
Gruppe der ,unterdurchschnittlich Erfahrenen” hiagérekeine Lust sich mit dem Internet
zu beschaftigen und fuhlt sich bei der Suche naeggeten Seiten fur den Geographieun-
terricht eher verloren (detaillierte Ergebnissermdn sich im Anhang ). Die Gruppe der
~uberdurchschnittlich Erfahrenen® nutzt das Intersgnifikant mehr fir die Unterrichts-
vorbereitung und nutzt es dafur auch schon larem Einsatz im Geographieunterricht
gibt es allerdings keine signifikanten Unterschiede

Personenbezogene Einflussfaktoren

Die Kenntnisse der ,uberdurchschnittlich Erfahrénemd bei E-Mail und Surfen im
World-Wide-Web signifikant gro3er als die der ,uaterchschnittlich Erfahrenen®. Eben-
so kennen sie interessante Webseiten fir den Gaugraterricht und didaktische Kon-
zepte zum Einsatz des Internets im Unterricht fkgamt besser als die Gruppe der ,unter-
durchschnittlich Erfahrenen®. Darlber hinaus nutssm das Selbststudium signifikant
mehr als die anderen. Einzig bei der Méglichkeshsinregungen bei Fortbildungsveran-
staltungen zu holen weisen die ,unterdurchscheiittiErfahrenen” signifikant h6here Wer-
te auf, sie nutzen diese Mdglichkeit intensiver dils Gruppe der ,uberdurchschnittlich
Erfahrenen® .

Schulbezogene Einflussfaktoren

Bei den schulbezogenen Einflussfaktoren sind, sbwah die Ausstattung der Schulen als
auch die Reservierung des Computerraums anbelkegte signifikanten Unterschiede
zwischen den Gruppen der unterdurchschnittlich tmerdurchschnittlich Erfahrenen auf-
getreten.

Ergebnisse weiterer Untersuchungsfragen

Die beiden Gruppen unterscheiden sich nur hinsethtler Nutzung von Webkameras im
Geographieunterricht. Die Gruppe der ,uberdurchatium Erfahrenen” nutzt diese Mog-
lichkeit signifikant mehr als die der ,unterdurchadtlich Erfahrenen®.
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2.5.12 Zusammenfassung - Uberprifung und Diskussion der Hypothe-
sen

Die Akzeptanz des Internets in allen drei Kontexten

1. Hypothese

Bei den Lehrkraften ist von den drei Teilakzeptande Einstellungsakzep-
tanz am hochsten; gefolgt von der Handlungsakzeptan niedrigsten ist die
Nutzungsakzeptanz. Dies gilt fur alle Kontexte.

Das von KOLLMANN entwickelte ,dynamische Akzeptanzmodell” (vgl. Kdp2.1) beruht
auf der Annahme, dass sich die Akzeptanz aus iedsaen Teilakzeptanzen zusammen-
setzt. Diese Teilakzeptanzen bauen aufeinandeuralfverden nacheinander durchlaufen.
Die Einstellungsakzeptanz ist die unterste Stsfiesie positiv ausgepragt, kann es zu einer
positiven Handlungsakzeptanz und anschliel3end zer giositiven Nutzungsakzeptanz
kommen.

Im privaten Kontext besitzen 84,3 % der Lehrkréaftee positive Gesamtakzeptanz. Dies
ist eine Uberwiegende Mehrheit. Dabei verfiigen 96,dber eine positive Einstellungsak-
zeptanz, 91,1 % uber eine positive Handlungsakeeptsd 86,3 % Uber eine positive
Nutzungsakzeptanz (vgl. Abb. 13).

Im schulischen Bereich wird die Akzeptanz in demdée Kontexte ,Vorbereitung des
Geographieunterrichts® und ,Einsatz im Geographieurcht” aufgesplittet. Im Kontext

.vorbereitung des Geographieunterrichts* wird dateinet von 45,1 % (Gesamtakzep-
tanz) der Lehrkréafte akzeptiert, wobei 72,5 % dehrkrafte eine positive Einstellungsak-
zeptanz und 56,9 % eine positive Nutzungsakzepiasitzen (vgl. Abb. 14).

Im Kontext ,Einsatz im Geographieunterricht* habmmr noch 9,8 % der befragten Lehr-

krafte eine positive Gesamtakzeptanz. Die Diskrepamischen Einstellungsakzeptanz
und Nutzungsakzeptanz ist in diesem Fall besortt®rs. So haben zwar noch 72,5 % der
Lehrkréfte eine positive Einstellungsakzeptanzratheg noch 10,8 % eine positive Nut-

zungsakzeptanz (vgl. Abb. 15).

Die Hypothese wird deshalb bestatigt:

Die Einstellungsakzeptanz ist in allen drei Konéexaam hdchsten, gefolgt von der Hand-
lungsakzeptanz (soweit untersucht) und der Nutzakmgptanz.

Das dynamische Akzeptanzmodell voolKMANN wird durch diese Untersuchung besta-
tigt.
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Der Einfluss des Kontextes auf die Akzeptanz des ternets

2. Hypothese

Die Akzeptanz des Internets im ,privaten Kontest‘am hdchsten, gefolgt
vom Kontext ,Vorbereitung des Geographieunterrichth niedrigsten ist die
Akzeptanz im Kontext ,Einsatz im GeographieuntédaticDies gilt sowohl fur
die Gesamt- als auch die untersuchten Teilakzeptanz

Die Grundhaltung einem Objekt gegeniiber ist niténtrssondern immer in Abhangigkeit
von der jeweiligen Situation zu sehen (vgudke 1998, S. 89 ff.). Im privaten Kontext
wird das Internet von 84,3 % der befragten Lehtkrakzeptiert, im Kontext ,Vorberei-
tung des Geographieunterrichts” von 45,1 % und ontkxt ,Einsatz im Geographieunter-
richt” von 9,8 % (vgl. Abb. 16). Dies bestatigt dtegebnisse vonHLEICHER (20023, S.
80). Sie hat festgestellt, dass der Einsatz desriets im Geographieunterricht, zumindest
in Bezug auf die Realschule in Bayern, noch setuing ist.

Abb. 16: Gesamtakzeptanz des Internets in derKaneiexten

Kontext
"Einsatz im GU"
" Kontgxt E akzeptiert
Vorbereitung _ _
des GU" O nicht akzeptiert

privater Kontext

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Die Einstellungsakzeptanz der befragten Lehrkriftem privaten Kontext am hodchsten
(96,1 %), gefolgt von der Einstellungsakzeptanden Kontexten ,Vorbereitung des Geo-
graphieunterrichts® und Kontext ,Einsatz im Geodmnagointerricht* mit jeweils 72,5 %
(vgl. Abb. 17).
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Abb. 17: Einstellungsakzeptanzen in den verschied&ontexten

"Einsatz im GU"

Kontext ——
"Vorbereitung 72,5 akzeptier
des GU" O nicht akzeptiert

privater Kontext

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Die Handlungsakzeptanz wurde nur im privaten Kontexersucht und kann somit nicht
mit der Handlungsakzeptanz in den anderen beidenegten verglichen werden.

Im privaten Kontext ist die Nutzungsakzeptanz amhisten, 75,5 % der befragten Lehr-
krafte akzeptieren hier das Internet. Im Kontexorhereitung des Geographieunterrichts*
sind es immerhin 56,9 % und im Kontext ,Einsatz @eographieunterricht* nur noch
10,8 % (vgl. Abb. 18).

Abb. 18: Nutzungsakzeptanzen in den verschiedemenekten

Kontext "Einsatz im GU"

E akzeptiert

Kontext "Vorbereitung des GU ] )
O nicht akzeptiert

privater Kontext

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Die Hypothese kann somit in folgenden Bereicherbatgatigt gelten:

» Die Gesamtakzeptanz ist im privaten Kontext am bfish gefolgt vom Kontext
.vorbereitung des Geographieunterrichts®. Am nigdten ist die Gesamtakzep-
tanz im Kontext ,Einsatz im Geographieunterricht®.
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» Die Nutzungsakzeptanz ist im privaten Kontext arahisten, gefolgt vom Kontext
.vorbereitung des Geographieunterrichts“. Am nigdten ist die Nutzungsakzep-
tanz im Kontext ,Einsatz im Geographieunterricht”.

Fur die Einstellungsakzeptanz kann die Hypothesbtrals bestétigt gelten. Die Einstel-
lungsakzeptanz ist im privaten Kontext zwar am ke, im Kontext ,Vorbereitung des
Geographieunterrichts* und im Kontext ,Einsatz inedgraphieunterricht” ist sie jedoch
gleich hoch.

Der Einfluss des Geschlechts auf die Akzeptanz dagernets

3. Hypothese
Das Internet wird in allen Kontexten von mannlict@@eographielehrern mehr
akzeptiert als von weiblichen Geographielehrern.

Es lassen sich sowohl bei den Gesamtakzeptanzaunaisbei den Teilakzeptanzen in den
drei Kontexten keine Geschlechterdifferenzen feest. Die Hypothese wird somit nicht
bestatigt.

Das Ergebnis steht demnach im Gegensatz zu derrsuokeingsergebnissen von TNS
EMNID zur Nutzung des Internets in Deutschland 4% der Manner, aber nur 35,2 %
der Frauen waren 2002 online) und den ErgebnisserMPFS (MDIENPADAGOGISCHER
FORSCHUNGSVERBUNDSUDWEST 2003, S. 36), laut derer 60 % der mannlichen Ligtfid,
aber nur 47 % der weiblichen Lehrkrafte zu den IregBigen Internetnutzern zéhlen. Da-
fur gibt es zwei mogliche Erklarungen. Erstens kénndie hbheren Zuwachsraten bei
Frauen dazu gefuhrt haben, dass der Unterschiddrziidnnern nicht mehr signifikant ist
oder zweitens bei Geographielehrern herrscht eove&situation. Durch die besonders
gute Einsatzmdglichkeit des Internets zur Untetsiebrbereitung im Fach Geographie
konnten die Geographielehrerinnen héher motivieiri,ssich mit dem Internet auseinander
Zu setzen.

Auf Einzelitembasis lassen sich verschiedene sigife Unterschiede zwischen den Ge-
schlechtern feststellen. So nutzen die mannlichelmrkrafte das Internet wochentlich 3,6
Stunden fur private Zweck, die weiblichen Lehrkedfur 2,5 Stunden. Auch nutzen es die
mannlichen Lehrkrafte schon langer fur die Vorltereg des Geographieunterrichts
(durchschnittlich 3,7 Jahre, statt 2,5 Jahre).

Im Kontext ,Einsatz des Internet im Geographieuntat® gibt es bei den beiden Items
,Einsatz des Internets zur Lehrerdemonstration“ LBchsatz des Internets mit Schilern
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im Unterricht” signifikante Unterschiede. Beide Miggkeiten nutzen die mannlichen
Lehrkrafte haufiger als die weiblichen.

Der Einfluss des Alters auf die Akzeptanz des Interets

4. Hypothese
Das Alter spielt bei der Akzeptanz des Internete dRolle. Jingere Geogrga-
phielehrkrafte akzeptieren das Internet eher &dseil>eographielehrkrafte.

Bei den einzelnen Gesamt- und Teilakzeptanzen wirdsdlen drei Kontexten nur bei
einer Teilakzeptanz, der Handlungsakzeptanz imapeiv Kontext, ein signifikanter Unter-
schied festgestellt. Bei der Altersgruppe der uB@dahrigen verfiugen alle Befragten tber
einen Internetanschluss, in der Altersgruppe der HD-Jahrigen besitzen dagegen nur
70,6 % einen privaten Internetanschluss. Ahnlica iwider Gesamtbevélkerung sinkt mit
zunehmenden Alter der Anteil der InternetbesitZé&d$ EMNID 2002, S. 10). Die Hypo-
these muss somit gro3tenteils abgelehnt werden.

Trotz der besseren Ausstattung, besseren Kenntnigse Internetdiensten und einer bes-
seren Ausbildung der Altersgruppe der unter 30idéhrgibt es bei den Kontexten ,Vor-
bereitung des Geographieunterrichts* und ,EinsatZ3eographieunterricht* kaum Unter-
schiede zwischen den einzelnen Altersgruppen.

Der Einfluss der Dauer der privaten Internetnutzungauf die Akzeptanz des Internets
im Geographieunterricht

5. Hypothese
Mit der Dauer der privaten Internetnutzung steigthadie Akzeptanz des Inter-
nets im Geographieunterricht.

Zwischen den Gruppen der Uber- und der unterdunciitsich Erfahrenen konnten keine
Unterschiede in der Akzeptanz des Internets im &dnjEinsatz im Geographieunter-
richt” festgestellt werden. Die Hypothese muss déshbgelehnt werden.

Obwohl die Uberdurchschnittlich Erfahrenen grof3ceantnisse bei verschiedenen Inter-
netdiensten aufweisen, fuhrt dies nicht zu einehehgn Einsatz im Unterricht. Der Grund
»ZU wenig Erfahrung mit der Geréatetechnik® zahltazveu den wichtigsten Griinden, wa-
rum Lehrer im Unterricht keine ,Neuen Medien“ eitrn (vgl. BOFINGER 2003, S. 18),
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daneben scheint es aber noch andere, eventueltlgayere Grinde zu geben, die dazu
fuhren, das Internet, trotz Erfahrung im Umgangihmt, nicht einzusetzen.

Der Einfluss der Schulart auf die Akzeptanz des Irgrnets

6. Hypothese
Gymnasiallehrkrafte akzeptieren das Internet imeditht eher als Realschu
lehrkrafte.

Es konnten keine signifikanten Unterschiede bei @esamtakzeptanz des Internets im
Kontext ,Einsatz im Geographieunterricht festgést@erden. Die Hypothese muss des-
halb abgelehnt werden.

Allerdings ist festzustellen, dass bei dem Eineaiit,Einsatz des Internets im Unterricht
mit Schulern* signifikante Unterschiede bestehere Bymnasiallehrkrafte nutzen das
Internet haufiger mit Schilern als Lehrkrafte demaRchule. Auch nutzen nur 15,8 % der
Gymnasiallehrkrafte das Internet nicht, in der Belalile tun dies 30,2 % der Lehrkréfte.
Dies bestatigt damit im weitesten Sinne die Ergedmivon BFINGER (2003, S. 14), der
Unterschiede in der Nutzung ,Neuer Medien“ im Untdt festgestellt hat. Danach ver-
wendeten nur 40 % der Lehrkrafte am Gymnasium irtetdicht keine ,Neuen Medien*,
in der Realschule waren es 47 %. In dieser Studielen Lehrkréafte aller Unterrichtsfa-
cher befragt und nicht nur Geographielehrkrafteduvoh sich die Unterschiede zwischen
den Werten dieser Studie und der varFrBIGER erklaren lassen (vgl. auch Hypothese 8).

Der Einfluss des Referendariats auf die Akzeptanzeas Internets

7. Hypothese
Referendare zeigen eine hthere Akzeptanz des étsefirr die Vorbereitung
des Geographieunterrichts und den unterrichtlidhiesatz.

Dieser Hypothese kann nur teilweise zugestimmt aerg/gl. Kap.2.5.10). Im Kontext
.vorbereitung des Geographieunterrichts weisenRigerendare eine hohere Gesamtak-
zeptanz als die Lehrer auf. 61,8d4r Referendare akzeptieren das Internet in diésam
text, aber nur 36,4 % der Lehrkréfte tun dies.

Dagegen gibt es im Kontext ,Einsatz im Geographieuitht” keinen signifikanten Un-
terschied bei der Akzeptanz zwischen ReferendarehLiehrern. Die Referendare sind
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zwar wie angenommen in der Universitat und wahrdesl Referendariats im Bereich In-

ternet etwas besser ausgebildet worden und si@gesrfauch tber hdhere Kenntnisse bei
verschiedenen Internetdiensten, trotzdem nutzedaselnternet im Geographieunterricht

nicht signifikant haufiger als die Lehrer.

Eine Forderung, die sich daraus ergibt, ist, disbNdung in dem Bereich Interneteinsatz
sowohl an der Universitat als auch wahrend desrBedi@riats noch weiter zu intensivie-
ren. Besonders weil sich die Kenntnisse Uber disiethé Konzepte zum Einsatz des Inter-
nets und Uber Literatur zum Einsatz nicht signiiikanterscheiden und insgesamt noch
eher gering sind.

Die Nutzung des Internets im Geographieunterrichtin Vergleich zu anderen Unter-
richtsfachern

8. Hypothese
Die Nutzung des Internets ist im Geographieuntetidher als in anderen Fg-
chern.

Bei dieser Untersuchung konnte der Einsatz desnlet® im Geographieunterricht nur mit

bestimmten Unterrichtsfachern verglichen werdenjnd&ayern nur bestimmte Facher-

kombinationen zugelassen sind. Nur 17,4 % der Liéftk setzen das Internet in ihrem

anderen Unterrichtsfach héaufiger ein als im Gedgmmterricht, gleich oft setzen es

31,4 % ein, weniger 51,2 %. Am haufigsten wird asHach Wirtschaft eingesetzt (haufi-

ger: 35,3 %, gleich oft 35,3 %, weniger 29,4 %)edPbestatigt zum Teil die Untersuchung
von BOFINGER, bei der Wirtschaft und Informatik das Internet aufigsten einsetzten. Da

Geographie bei dieser Untersuchung jedoch mit 8amde und Geschichte zusammenge-
fasst wurde, liegen die Werte dort erheblich nigelti Aus den Ergebnissen der Studie
kann vielmehr geschlossen werden, dass im Fachr&gug das Internet fast so haufig

eingesetzt wird wie im Facherbereich Wirtschatt.

Die Hypothese kann als bestatigt gelten, im Gedueamterricht wird das Internet haufi-
ger eingesetzt als in den meisten anderen Fachsraignet sich somit offensichtlich be-
sonders gut fur den Einsatz.
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Zusammenfassung der Ergebnisse

Die quantitative Lehreruntersuchung hat folgendgeBnisse gebracht:

1.

Geographielehrerinnen und —lehrer akzeptieren masniet im privaten Kontext in
sehr hohem Mal3.

Im Kontext ,Vorbereitung des Geographieunterrichigfd das Internet von fast
der Halfte der Geographielehrerinnen und —lehreeptert.

Jeder 10. Befragte akzeptiert das Internet im Kdnteinsatz im Geographieunter-
richt”.

Die Einstellungsakzeptanz ist in allen drei Kongéexsehr hoch. Am hdchsten ist
sie im privaten Kontext (96,1 %), gefolgt vom KaxttgVorbereitung des Geogra-
phieunterrichts und dem Kontext ,Einsatz im Geguri@unterricht” (jeweils 72,5
%).

Die Handlungsakzeptanz ist im privaten Kontext dedch, 91,1 % der Befragten
verfiigen Uber einen privaten Internetanschluss.

Die Nutzungsakzeptanz ist im privaten Kontext daeteh (75,5 %), gefolgt vom
Kontext ,Vorbereitung des Geographieunterrichts5,86%), am niedrigsten ist sie
im Kontext ,Einsatz im Geographieunterricht* (184.

Die unabhéangige Variable ,Geschlecht Ubt keinggngikanten Einfluss auf die
Akzeptanz des Internets aus.

Die unabhangige Variable ,Alter* Gbt im privaten itext nur auf die Handlungs-
akzeptanz einen signifikanten Einfluss aus. Sidéstden unter 30-Jahrigen signi-
fikant hoher als bei den anderen Altersgruppen.Klomtext ,Vorbereitung des

Geographieunterrichts* und im Kontext ,Einsatz iredgraphieunterricht” Gibt die

Variable ,Alter” keinen signifikanten Einfluss aus.

Die unabhangige Variable ,Interneterfahrung” Gbnka signifikanten Einfluss auf
die Akzeptanz des Internets aus.

10.Die unabhangige Variable ,Schulart” tbt nur in dertzungsakzeptanz im Kontext

.Einsatz im Geographieunterricht” einen signifikamtEinfluss aus. Gymnasial-
lehrkrafte nutzen das Internet signifikant haufigés die Lehrer der Realschule.
Dabei spielt die Verfiigbarkeit des Computerraums entscheidende Rolle.

11.Referendare haben eine hohere Akzeptanz des Iteeme<ontext ,Vorbereitung

des Geographieunterrichts” als die Lehrer. Im Kenht&insatz im Geographieun-
terricht” gibt es keine signifikanten Unterschiede.
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12.Das Unterrichtsfach ,Geographie” ist besondersdéin Einsatz des Internets ge-
eignet. Von den Lehrkraften setzen 51,2 % dasretein ihrem anderen Unter-
richtsfach weniger ein, gleich oft setzen es 31,£&ifound nur 17,4 % setzen es
weniger ein als im Geographieunterricht.

13.Das Internet wird in allen Jahrgangsstufen eingésgéinen Schwerpunkt bildet die
8. Jahrgangsstufe im Gymnasium wie in der Realschadf3erdem die 11. Jahr-
gangsstufe im Gymnasium.

14.Bei folgenden Themen wird das Internet im Geogreyphierricht besonders gern
verwendet: Wetter/Klima, LaAnderdatenbanken, Seiteaktuellen Ereignissen und
Naturkatastrophen.

15.F0r den Einsatz des Internets im Geographieunkegnst Folgendes besonders be-
deutsam:

» die Kenntnis der Bedienung des Computerraums,

» die Kenntnis didaktischer Konzepte,

» die Einstellung, dass das Internet den Unterrieing¢ichert und
» die Schulart.

Negativ auf den Einsatz wirken sich besonders aus:

» die Einstellung, dass das Unterrichtsgeschehen Bsisatz des Internets
nicht mehr geniigend kontrolliert werden kann und

» die Einstellung, dass Schuilerinnen und Schulerzieltos im Internet her-
umsurfen.
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3 Akzeptanz des Internets von Geographielehrerinnen
und -lehrern — eine qualitative Untersuchung

In dieser Teilstudie sollen durch den Einsatz qa@ier Forschungsmethoden Zusammen-
hange bei der Entwicklung der Akzeptanz des Inteingatzes im Geographieunterricht
aufgedeckt werden, die bis jetzt noch nicht bekaveren. Die ,qualitative Forschung ...
dient der Entdeckung von bislang unbekannten Salchlten“ (KELLE/KLUGE 1999, S.
28). Die quantitative Forschung mit standardisieffeagebdgen kann nur schon Bekann-
tes abfragen. Neben der quantitativen Untersuctamligeine qualitative Untersuchung
weitere Ergebnisse zu den Fragestellungen der &irdeung bringen. ,Deswegen ist es
nicht nur moglich, sondern sogar winschbar, dal3Fdescherin oder dem Forscher im
Untersuchungsfeld ungewéhnliche Dinge zustoRensaaBeugen nicht erwarteter Ereig-
nisse werden, und dald ihnen ihre Informanten utehMiewpartnerinnen tberraschende
Mitteilungen machen.” (KELLE/KLUGE 1999, S. 28). Durch die Triangulation quantitative
und qualitativer Methoden koénnen fur die Fragestgl der Gesamtuntersuchung ver-
schiedene Losungswege entworfen werden (vglyiWNG 1993, S. 112). Dabei ist es kein
Ziel der Triangulation eine vollige Ubereinstimmuig den Ergebnissen zu erreichen,
sondern durch den Vergleich der Untersuchungsergsbdie Starken und Schwéachen der
verschiedenen Analysewege aufzuzeigen und ausehgtei

3.1 Konzeption

3.1.1 Das Leitfaden-Interview als Forschungsmethode

Fur die Teiluntersuchung wurde die Methode desfagén-Interviews ausgewahlt. Diese
Form hat gegenuber einer standardisierten BefraglemgVorteil, dass ,es im Interview
keine Antwortvorgaben gibt und dass die Befragter iAnsichten und Erfahrungen frei
artikulieren kbnneh (Hopr1991, S. 177). Dadurch erhalt der Befragte fineséintwor-
ten viel Spielraum und kann seine eigenen Erfalenrgesser einbringen. Gegenuber of-
fenen Interviews bietet das Leitfaden-Interview dfmteil, dass man durch den Leitfaden
ein Gerust fur Datenerhebung und Datenanalysetarhdlso die Ergebnisse unterschied-
licher Interviews vergleichbar werden (vgloBrzZ/DORING 1995, S. 289). Der Interviewer
ist dabei nicht starr an den Leitfaden gebundendein kann und soll ihn auch je nach
Situation ergdnzen, um neue Gesichtspunkte aufiegrévgl. HopF 1991, S. 177 und
BORTZ/DORING 1995, S. 289). Dies ist notwendig, da es ,Ziel \gestrukturierter Befra-
gungen ist, Sinnzusammenhéange, also die Meinungssirdes Befragten zu erfassen.”
(ATTESLANDER 2003, S. 147). Die Methode des Leitfaden-Intergie@ignet sich aus die-
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sen Grinden besonders gut fur die Erfassung dard@rder Lehrkréfte flr oder gegen den
Einsatz des Internets im Geographieunterricht solereEffekte des potentiellen Einsatzes.

3.1.2 Interviewleitfaden

Fur die Interviews wurde ein Leitfaden entwickedtehe Anhang S. 190), der die For-
schungsfragen der Teilstudie widerspiegelt.

Forschungsfragen:

* Inwieweit akzeptieren die Lehrkrafte das Internetat und fur ihren Geographie-
unterricht?

 Welche Griinde haben die Lehrkréafte fur die Nutzbag. die Nichtnutzung des
Internets?

* Welche Erfahrungen haben die Lehrkrafte beim Emsgat Internets im Geogra-
phieunterricht gemacht (Art des Einsatzes, positive negative Effekte)?

* Wie ist der Unterrichtsstil der Befragten, undeaskompatibel mit dem Einsatz des
Internets?

* Was mausste sich andern, damit das Internet haufig€teographieunterricht ein-
gesetzt wird?

Anschlie3end an das Interview bekamen die Befragteh einen kurzen Fragebogen, mit
dem ihre Sozialdaten und ihre Interneterfahrungeitbgt wurden (siehe Anhang S.).

3.1.3 Auswahl der Interviewpartner

Vor der Durchfuhrung der Interviews wurde ein Spicddbenplan aufgestellt. Er sollte si-
cherstellen, dass Lehrkréfte mit allen theoretisglevanten Merkmalskombinationen in
der Untersuchung befragt werden. Diese Art dekedsn Samplings kann durchgefihrt
werden, ,wenn die Untersucherinnen tUber Kenntnister Arbeitshypothesen Uber rele-
vante strukturelle EinfluRfaktoren im untersuchketd verfigen* (KLLE/KLUGE 1999, S.
46). Dies war hier durch die bereits durchgefuliletstudie der quantitativen Lehrerbe-
fragung der Fall. ,In jedem Fall mussen theoretibelddeutsame Verzerrungen der Stich-
probe vermieden werden, d.h. es mul} sichergestetiien, dafld Tragerinnen theoretisch
relevanter Merkmalskombinationen in der Stichprblogeichend vertreten sind.” @-
LE/KLUGE 1999, S. 38). Auswahlmerkmale fur diese Untersnghwaren Geschlecht
(weiblich, mannlich), Schulart (Realschule, Gymnoasj und Intensitat der Nutzung des
Internets (,keinerlei Nutzung des Internets” bisrziregelmafRigen Einsatz des Internets
im Geographieunterricht®).
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Auf dem Bayerischen Schulgeographentag in Lindéwehah versucht Kollegen fir ein
Interview zu gewinnen. Dabei waren verschiedenerkréfte bereit sich interviewen zu
lassen. Da allerdings vermutlich eher Kollegen,d#ien Internet positiv gegeniber stehen,
bereit waren sich interviewen zu lassen, habe édthilossen zusatzlich die gesamte Geo-
graphiefachschaft eines Gymnasiums zu interviewanegin gréf3eres Spektrum in Bezug
auf die Internetnutzung zu bekommen. Auf Vermittjugines Kollegen waren samtliche
Geographielehrkrafte eines Minchner Gymnasiumsitbsieh von mir interviewen zu
lassen. Dadurch konnten auch Lehrkréfte, die deerriat und seiner Nutzung im Geogra-
phieunterricht nicht so offen gegeniber stehemalgefwerden. Aul3erdem habe ich noch
drei Interviews mit Lehrkraften geftihrt, die sichi kiner friheren Befragung bereit erkléart
hatten, an Forschungsvorhaben mitzuwirken. Letztionnte ich so mit insgesamt 16 In-
terviews alle relevanten Merkmalskombinationen akds.

3.1.4 Durchfiihrung der Interviews

Die Interviews wurden im Fruhjahr 2003 halbstandaedt-leitfadenorientiert durchge-
fuhrt. Sie dauerten zwischen 5 und 30 Minuten. ®@@®3e zeitliche Diskrepanz zwischen
den einzelnen Interviews entstand dadurch, dassemie Interviewpartner keinerlei Er-
fahrungen mit dem Einsatz des Internets hattensenauch wenig berichten konnten. Die
Interviews wurden auf Kassette aufgenommen. AnsBkeid an die Interviews erhielten
die Lehrkréafte noch einen kleinen Fragebogen mageén zur Sozialstatistik und zu ihrer
Interneterfahrung (siehe Anhang S. 191). Zu BegiaenInterviews wurde den Interview-
partnern das Forschungsvorhaben und die Rollenderviews innerhalb des Forschungs-
vorhabens erklart.

3.1.5 Auswertung der Interviews

Die Auswertung der Interviews wurde in folgendenh@ten durchgefihrt (vgl.
BORTZ/DORING 1995, S. 304 ff.):

e Text- und Quellenkritik,

» Datenmanagement: Transkription der Interviews,
» Kurze Fallbeschreibungen,

» Erstellung eines Kategoriensystems,

» Kodierung der Interviews,

* Typenbildung.

Die Auswertung der Interviews wurde dabei mit deft@are MAXQDA (Version 2k1,
2001), einem Programm, dass U. Kuckartz zur conngestiitzten Analyse qualitativer
Daten entwickelt hat, durchgefuhrt.
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Text- und Quellenkritik

Auch das Datenmaterial, das durch die Interviewsog@en wurde, muss den Gitekrite-
rien genugen. Die Konzepte der klassischen Tesith€Objektivitat, Reliabilitdt und Va-
liditat) werden in modifizierter Form auch in denaijtativen Forschung verwendet, ,wo-
bei jedoch die Begriffe ,Objektivitat’ und ,Reliditiit’ eher ungebrauchlich sind; man
spricht stattdessen von unterschiedlichen Kriteden,Validitat’, die sicherstellen sollen,
dal3 die verbalen Daten wirklich das zum Ausdrugkdan, was sie zu sagen vorgeben
bzw. was man erfassen wollte“@BTzZ/DORING 1995, S. 301). NachdRkT1zZ/DORING 1995

ist bei qualitativem Material, wie z.B. Interviewserungen, folgende Validitatsfrage zu
stellen: ,Sind InterviewduRerungen authentisch eimdich, oder hat die Befragungsperson
ihre AuBerungen verandert und verfalscht bzw. vearlaterviewer nicht in der Lage, rele-
vante AuRerungen zu erarbeiten?bBz/DORING 1995, S. 303)

Diese Frage kann durch die Analyse der Interviemgichnungen beantwortet werden.
Lassen sich keine Hinweise auf widerspruchlichesagen finden, so erhoht das die Si-
cherheit der Validitadtsentscheidung.

Ein weiteres Kriterium fur die Validitat stellt esr, wenn sich verschiedene Personen auf
den Bedeutungsgehalt des Materials einigen konimedieser Untersuchung wurde eine
argumentative Validierung des Materials durchgeftimdem eine Konsensbildung Uber
den Bedeutungsgehalt mit Kollegen stattfand (VQRB/DORING 1995, S. 304).

Eine anderes Verfahren der Validierung der Untdrnsngsergebnisse wird vVOnAVIRING
(1993, S. 109 ff.) vorgeschlagen:

» Verfahrensdokumentation: eine detaillierte Dokuragah des gesamten For-
schungsprozesses,

e argumentative Interpretationsabsicherung: ein aal&gu Vorverstandnis und
schlussige Interpretationen,

* Regelgeleitetheit: eine systematische Abfolge dealyseschritte,
* Nahe zum Gegenstand: Anknipfung an die Erfahrudgebeforschten Subjekte,

* kommunikative Validierung: ein nochmaliger Dialoleii die Ergebnisse zwischen
Forschern und Beforschten; wurde in dieser Unténsug ersetzt durch die argu-
mentative Validierung (siehe oben) sowie

» Triangulation: unterschiedliche Losungswege fir Eiagestellung und Vergleich
der Ergebnisse. In diesem Fall die Verwendung taialer und quantitativer Ver-
fahren zur Untersuchung der Akzeptanz und der #eg€&mnde Vergleich der Er-
gebnisse.
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Die einzelnen Schritte der Validierung sind im noglischen Vorgehen bertcksichtigt und
in der Arbeit dargestellt. Es kann also von einendn Validitdt der Daten ausgegangen
werden.

Datenmanagement: Transkription der Interviews

Die auf Kassetten aufgezeichneten Interviews maosbivor man sie auswerten konnte, in
Textform transkribiert werden. ,Unter ,Transkriptioversteht man die Verschriftlichung
von akustischen oder audiovisuellen (AV) Gespraatsgollen nach festgelegten Notati-
onsregeln® (EPPERMANN 1999, S. 39). Fir die Transkription gibt es urdkisdlich ge-
naue Systeme, ein Standard hat sich bis jetzt fedmtit durchgesetzt (vglLEEK 1991, S.
161). ,Von daher haufen sich in letzter Zeit Ral&gh, nur so viel und so genau zu transk-
ribieren, wie von der Fragestellung tatsachlichweotdig erscheint” (vgl. Eck 1991, S.
162). ,Das System muf3 diejenigen Phdnomene erfadseifir die Untersuchungsfrage-
stellung und fir die Gesprachsteilnehmer(vermuligihevant sind“ (EPPERMANN 1999,

S. 47). Deswegen wurde bis auf einige wenige, agiterAusnahmen auf die Transkription
von Pausen, Zogern, etc. oder parasprachlichenrBn@en (Lachen, Seufzern) verzichtet.

Kurze Fallbeschreibungen

Anschlie3end an die Transkription wurde von jedenerview eine kurze Fallbeschrei-
bung verfasst, die hauptsachlich die sozialstatsén Merkmale beinhaltet (siehe unten).

Erstellung eines Kategoriensystems

,Die Bildung von Kategorien kann induktiv, aus dématerial heraus, oder deduktiv, auf
der Grundlage eines theoretischen Ansatzes, gescligikuckArRTz 1999, S. 202). Be-
sonders bei Untersuchungen, in denen bereits egrgg®lan gesichertem Wissen vorhan-
den ist, sollte man auch auf dieses zurtickgreNgh KuckarTz 1999, S. 202 und #(-
LE/KLUGE 1999, S. 14 ff.). Die Kategorien dieser Untersuxchwurden einerseits aus der
Akzeptanztheorie und andererseits aus dem Inteleigaden abgeleitet. Diese Kategorien
wurden wéahrend der Kodierung des Materials nocleldinterkategorien erweitert und
verfeinert (vgl. KKLLE/KLUGE 1999, S. 54 ff.). Das gesamte Kategoriensystemhldiete

6 Hauptkategorien mit 24 Subkategorien (siehe Agl&anl92).

Kodierung der Interviews

Unter Kodierung versteht man ,die Zuordnung von ti@len zu Kategorien®
(BORTZ/DORING 1995, S. 305). Laut & LE/KLUGE (1999, S. 57) sind dabei folgende Ko-
dierstrategien in der Regel Ublich:



3 Akzeptanz des Internets - eine qualitative Unigltang 19.01.09 84

1. Textpassagen werden indiziert bzw. kodiert, indermbgstimmten Kategorien zu-
geordnet werden.

2. Anschliefiend wird eine Synopse aller Textpassagenhdefthrt, die einer be-
stimmten Kategorie angehoren, und die Textpassageden vergleichend analy-
siert.

3. Auf der Grundlage dieses Vergleichs werden Strektumd Muster im Datenmate-
rial identifiziert, die dann zur Bildung neuer Kgtegien bzw. Subkategorien flihren
konnen.

Dieses Vorgehen wurde solange wiederholt bis kesgeen Kategorien bzw. Subkatego-
rien gebildet wurden und das gesamte Datenmategich allen Kategorien und Subkate-
gorien kodiert war.

Typenbildung

Der Prozess der Typenbildung wurde in vier Teilgtdmw durchgefihrt (vgl. ELLE/KLU-
GE 1999, S. 81 f.; KUGE 1999, S. 260 ff.):

1. der Erarbeitung relevanter Vergleichsdimensionen,

2. der Gruppierung der Félle und der Analyse ihreriesgihen RegelmanRigkeiten,
3. der Analyse inhaltlicher Sinnzusammenhange und
4

. der Charakterisierung der gebildeten Typen (sietye. & 3).

3.2 Ergebnisse

3.2.1 Kurze Fallbeschreibung der Interviewpartner

Bevor ich mit der Interpretation der Daten beginméchte ich die Interviewpartner kurz
vorstellen:

Interviewpartner Nr. 1

Weiblich, zwischen 30 und 40 Jahre alt, unterriclate der Realschule (seit 7 Jahren),
zweites Unterrichtsfach Deutsch, besitzt einengten Internetanschluss, nutzt das Inter-
net privat seit 3 Jahren, fur die Unterrichtsvoeiteing seit 0 Jahren, im Geographieunter-
richt seit 3 Jahren.

Interviewpartner Nr. 2
Weiblich, unter 30 Jahre alt, unterrichtet an dealRchule (seit 4 Jahren), zweites Unter-
richtsfach Deutsch, besitzt einen privaten Inteangthluss, nutzt das Internet privat seit 4
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Jahren, fir die Unterrichtsvorbereitung seit 4 dahim Geographieunterricht seit 4 Jah-
ren.

Interviewpartner Nr. 3

Mannlich, zwischen 50 und 60 Jahre alt, unterrichi® Gymnasium (seit 22 Jahren),
zweites Unterrichtsfach Sport, besitzt einen pamainternetanschluss, nutzt das Internet
privat seit 8 Jahren, fur die Unterrichtsvorbemgfseit 8 Jahren, im Geographieunterricht
seit 2 Jahren.

Interviewpartner Nr. 4

Weiblich, unter 30 Jahre alt, unterrichtet am Gysmna (seit 5 Jahren), zweites Unter-
richtsfach Englisch, besitzt einen privaten Intésnschluss, nutzt das Internet privat seit 5
Jahren, fur die Unterrichtsvorbereitung seit 5 dahrm Geographieunterricht seit 5 Jah-
ren.

Interviewpartner Nr. 5

Mannlich, unter 30 Jahre alt, unterrichtet am Gysiuma (seit 3 Jahren), zweites Unter-
richtsfach Englisch, besitzt einen privaten Intéanschluss, nutzt das Internet privat seit 8
Jahren, fir die Unterrichtsvorbereitung seit 8 dahim Geographieunterricht seit 0 Jah-
ren.

Interviewpartner Nr. 6

Mannlich, zwischen 40 und 50 Jahre alt, unterricate Gymnasium (seit 15 Jahren), wei-
tere Unterrichtsfacher Geschichte, Sozialkunderinitik, Mathematik, besitzt einen pri-
vaten Internetanschluss, nutzt das Internet pse#t8 Jahren, fur die Unterrichtsvorberei-
tung seit 8 Jahren, im Geographieunterricht sé@at@en.

Interviewpartner Nr. 7

Mannlich, zwischen 50 und 60 Jahre alt, unterrichte der Realschule (seit 27 Jahren),
weitere Unterrichtsfacher Wirtschaft und Informatlbesitzt einen privaten Internetan-
schluss, nutzt das Internet privat seit 3 Jahriéndie Unterrichtsvorbereitung seit 3 Jah-
ren, im Geographieunterricht seit 3 Jahren.

Interviewpartner Nr. 8

Mannlich, zwischen 50 und 60 Jahre alt, unterrichbe Gymnasium (seit: ohne Angaben),
zweites Unterrichtsfach Deutsch, besitzt einengten Internetanschluss, nutzt das Inter-
net privat seit 5 Jahren, fur die Unterrichtsvoeiteing seit 5 Jahren, im Geographieunter-
richt seit 5 Jahren

Interviewpartner Nr. 9
Mannlich, zwischen 40 und 50 Jahre alt, unterrichte Gymnasium (seit: ohne Angaben),
zweites Unterrichtsfach Sport, besitzt einen pamainternetanschluss, nutzt das Internet
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privat seit 5 Jahren, fur die Unterrichtsvorbenmggflohne Angaben, im Geographieunter-
richt ohne Angaben

Interviewpartner Nr. 10

Mannlich, zwischen 40 und 50 Jahre alt, unterricate Gymnasium (seit 20 Jahren), wei-
tere Unterrichtsfacher Sozialkunde, Ethik und Spbdsitzt einen privaten Internetan-
schluss, nutzt das Internet privat seit 6 Jahnéndie Unterrichtsvorbereitung seit 6 Jah-
ren, im Geographieunterricht seit 6 Jahren.

Interviewpartner Nr. 11

Weiblich, zwischen 50 und 60 Jahre alt, unterrichte Gymnasium (seit 16 Jahren), wei-
tere Unterrichtsfacher Deutsch und Geschichte tdidseinen privaten Internetanschluss,
nutzt das Internet privat seit 0 Jahren, fur digethichtsvorbereitung seit 0 Jahren, im
Geographieunterricht seit 0 Jahren.

Interviewpartner Nr. 12

Mannlich, zwischen 50 und 60 Jahre alt, unterrichi® Gymnasium (seit 28 Jahren),

zweites Unterrichtsfach Englisch, besitzt keineivgien Internetanschluss, nutzt das In-
ternet privat seit 0 Jahren, fur die Unterricht®eseitung seit 0 Jahren, im Geographieun-
terricht seit 0 Jahren.

Interviewpartner Nr. 13

Mannlich, zwischen 50 und 60 Jahre alt, unterrichie Gymnasium (seit 8 Jahren), zwei-
tes Unterrichtsfach Deutsch, besitzt einen privdtgarnetanschluss, nutzt das Internet
privat seit 4 Jahren, fur die Unterrichtsvorbemgseit 3 Jahren, im Geographieunterricht
seit 2 Jahren.

Interviewpartner Nr. 14

Mannlich, zwischen 50 und 60 Jahre alt, unterrichi® Gymnasium (seit 26 Jahren),

zweites Unterrichtsfach Englisch, besitzt einewvagien Internetanschluss, nutzt das Inter-
net privat seit 3 Jahren, fur die Unterrichtsvoeiteing seit 3 Jahren, im Geographieunter-
richt seit 2 Jahren.

Interviewpartner Nr. 15
Weiblich, zwischen 40 und 50 Jahre alt, unterrichie der Realschule (seit ohne Anga-
ben), zweites Unterrichtsfach Biologie, besitztegirprivaten Internetanschluss, nutzt das
Internet privat seit 4 Jahren, flr die Unterriclotdereitung seit 2 Jahren, im Geographie-
unterricht seit 2 Jahren.

Interviewpartner Nr. 16
Weiblich, zwischen 30 und 40 Jahre alt, unterrichte Gymnasium (seit 4 Jahren), zwei-
tes Unterrichtsfach Englisch, besitzt einen prinaketernetanschluss, nutzt das Internet
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privat seit 5 Jahren, fur die Unterrichtsvorbemgfseit 2 Jahren, im Geographieunterricht
seit 1 Jahr.

3.2.2 Weitere Auswertung der Interviews

Die Interviews wurden hinsichtlich der verschiedgneben genannten Fragestellungen
ausgewertet. Zitate aus den Interviews werden essdren Ubersichtlichkeit kursiv darge-
stellt. Die Belegstelle fir das Zitat aus dem W@wv wird von der Software MAXDA
folgendermal3en kodiert: Interview Nr. 14; 3 — 3itghview Nr. 14 gibt den Text an, aus
dem das Zitat stammt, ,3 — 3“ kennzeichnet den #&)3a dem das Zitat beginnt und en-
det.

Einstellung dem Internet gegentber

Die befragten Lehrkrafte haben alle eine positivestellung dem Internet gegeniber.
Auch die beiden Lehrkrafte, die selbst keinen gamanternetanschluss besitzen. Die Be-
urteilungen reichen vogehr positiv (Interview Nr. 10; 3 — 3) Uber positiv* (Interview Nr. 14; 3
—3) und,Befuirworter* (Interview Nr. 5; 5 — 5) biS zu,theoretisch positiv* (Interview Nr. 12; 9 — 9).

Bei der Begrindung ihrer positiven Einstellung wixesonders die Mdglichkeit der Infor-

mationsbeschaffung hervorgehob@reil ich in Kiirze die Informationen erhalte, die ich sonst

per postalisch oder Gber andere Medien nicht so erhalte.” (Interview Nr. 3; 5 — 5), ,Es ist eine neue
Dimension, Informationsgewinnung, eine sehr schnelle, erspart auch etliche Wege und es macht

auch SpaR.“ (Interview Nr. 14; 5 — 5). Die negativen Seiten werden daneben nicht Gbensehe
besonders der Zeitaufwand wird beklagtanchmal sucht man doch ewig lang rum bis man an
die richtige Stelle kommt“ (Interview Nr. 7; 3 — 3) oder,Ja, es ist auf der einen Seite eine groRe

Hilfe, auf der anderen Seite eine Zeitfressmaschine.” (Interview Nr. 13; 3 — 3).

Einsatz des Internets im Geographieunterricht

Auch wenn die meisten Lehrer auf dem Begleitbogegegeben haben, das Internet im
Geographieunterricht zwischen 1 und 8 Jahren zemenutso ist es nur ein kleinerer Teil,
der es auch effektiv mit Schilern im Geographieuiti® genutzt hat. Sieben Lehrkrafte
haben von einem Einsatz berichtet. Wobei es ennger ihnen nur sehr selten nutzgn,
ich hab’s wieder eingesetzt, aber ich hab das unwahrscheinlich reduziert.” (Interview Nr. 7; 7 — 7),
Lich ... im Unterricht das ein- zweimal ausprobiert habe* (Interview Nr. 8; 13 — 13) oder Ja, soweit
es in der Schule eigentlich méglich ist... (Interview Nr. 9; 8 — 8). Andere setzen es zumindest flr

Hausaufgaben einEs kommt vor, dass ich eine konkrete Adresse melde und sage dann prak-
tisch als Hausaufgabe schaut doch mal unter dieser Adresse konkret nach.” (Interview Nr. 6; 17 —
17) oder beiReferatenDie meisten Erfolge habe ich eigentlich beim Einsatz des Internets, wenn
ich eben Aufgaben vergebe, z.B. Referate und darauf hinweise, dass das Internet einbezogen
werden soll. Und die Referate sind dann qualitativ zum Teil besser, weil die Informationsvielfalt
groRer ist, d.h. die kommen teilweise auf Inhalte, die ich bei bisherigen Referaten bei &hnlichen
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Themen nicht gefunden habe.“ (Interview Nr. 8; 27 —27). AufRerdem verwenden die Lehrkrafte
das Internet natlrlich auch noch zwmterrichtsvorbereitung” (Interview Nr. 3; 7 — 7).

Grinde fur die Nutzung

Auf die Frage ,welche Grunde die Lehrkrafte hatbemw. haben, das Internet im Geogra-
phieunterricht einzusetzen* haben sie im weserdficMotive genannt, die sich in funf
Kategorien einteilen lassen: die Fille und Art blereitgestellten Information, die Motiva-
tion der Schilerinnen und Schiler, die Selbsttatigter Schilerinnen und Schiler, Me-
thodenwechsel und medienpadagogische Uberlegungen.

Informationen

Als ein Hauptgrund fur den Einsatz des Internet€<Geographieunterricht wurde von den
befragten Lehrkraften die Informationsfulle angegebbesonders die Aktualitat wurde
dabei hervorgehoben. Aul3erdem wird auch die Qualg## Daten und die Vielfalt ver-

schiedener Informationen (Texte, Bilder, Filme, @lddn...) genanntEinfach weil viele In-
formationen enthalten sind“ (Interview Nr. 2; 22 — 22) ,Da kommt man sehr schnell an ganz aktuel-
le Daten ... man kann an Bilder kommen, man kommt an Kurzfilme* (Interview Nr. 15; 21 — 21)
JAktualitat auf jeden Fall und eben Materialien hoher Qualitat. Nasa, Weltraumaufnahmen etwa
oder jetzt diese sensationellen Aufnahmen, wo man die Erde aus der Perspektive des Mars gese-
hen hat" (Interview Nr. 14; 13 — 13).

Motivation der Schulerinnen und Schiiler

Daneben wird die Motivation der Schilerinnen untiiBer als Begriindung fur den Ein-
satz des Mediums Internet betofs sind in jeder Klasse so 30 Schiiler, die da voll in ihrem
Element sind“ (Interview Nr. 4; 31 — 31) ,die surfen dann im Netz mit grol3er Wonne* (Interview Nr.
3; 20 - 20) ,der wesentliche Effekt, ist die groRe Motivation, (Interview Nr. 6; 13 — 13). Teilweise
wird die Motivation der Schilerinnen und Schileclawetwas kritischer gesehen. Nach
Ansicht einer Lehrkraft reicht das Medium Interaélein noch nicht aus, um fir ein The-

mengebiet zu motivieren, es kommt auch auf die Eratellung anBeim ,Internet sind sie
motiviert, weil sie am Computer rumspielen dirfen, fur die reine Stoffmotivation oder fur den Inhalt
Geographie erhitzt die Motivation nicht, da kommt es immer noch auf eine spannende Themenstel-
lung an.” (Interview Nr. 13; 13 — 13).

Selbsttatigkeit der Schlerinnen und Schuler

Ein weiterer Grund fur den Einsatz ist die grol¥ecigliche Selbsttatigkeit der Schulerin-
nen und Schiler. Sie missen sich nicht nur dierdmitionen aus dem Internet suchen,
sondern auch selektieren, beurteilen und weiterveri@n. Schiler misseselbstandig ...
arbeiten und ... selektieren dann auch wirklich, was wichtig ist* (Interview Nr. 2; 30 — 30). Die
Lehrkrafte sehen die Méglichkeit, dggas Internet ... in Bereichen von groRerer Selbstandig-
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keit von Schulern eingebunden ist, sei es Strukturanalyse in Erdkunde, sei es in Projektarbeit.”
(Interview Nr. 6; 25 — 25). Aul3erdem betonen sie, dasie Kinder oder die Jugendlichen wirklich
selbstandig arbeiten” (Interview Nr. 15; 25 — 25).

Methodenwechsel

Dabei wird von den Lehrkraften das Internet nidst @gas alleinige Medium dargestellt,
sondern die Abwechslung, die Methodenvielfalt hegeboben, die auch das Internet be-

inhaltet. Sie sagenkEs ist einfach eine Abwechslung.” (Interview Nr. 2; 54 — 54), ,Ja, ich will ein
bisschen ... Methodenwechsel einsetzen” (Interview Nr. 9; 6 — 6), ,Also alles was das Lernen ab-
wechslungsreicher macht, wirde ich generell unterstitzen, Methodenvielfalt, der Wechsel, weil
dieser eintdnige Buch-Tafel-Unterricht auf Dauer ein bisschen wenig ist." (Interview Nr. 14; 17 —
17).

Medienpadagogische Uberlegungen

Neben dem Unterrichten von geographischen Inhaliesh auch noch der medienpadago-
gische Aspekt betont. Die Schule soll auf der ei@ette allen einen Zugang zur modernen
Technik verschaffen und somit eine Zweiklassendgdeft von Menschen mit Informati-

onszugang“ und ,ohne Informationszugang” vermeigefil ich es auch als Aufgabe sehe,

grad Schilern den Zugang zum Internet zu verschaffen, die jetzt zuhause nicht den Zugang haben
oder wo zuhause zwar rein theoretisch der Zugang zum Internet ware, aber weil sie z.B. Madchen
sind und der Computer gehdért den Buben oder dem Vater und da kénnte ja was kaputt gehen, also
nicht so ohne weiteres den Zugang erhalten. Und die Gefahr sehe ich beim Internet ganz klar dar-
in, dass ein Teil der gesellschaftlichen Gruppe eben ausgeschlossen wird, zukinftig die wissen

nicht das Internet als Informationsquelle zu nutzen.* (Interview Nr. 6; 13 — 13). Auf der anderen
Seite muss auch der Umgang mit dem Medium Intezimgietbt werden. Ein Zugang zum
Internet reicht noch nicht aus, man muss auch eritRdille der Informationen umgehen

konnen.Als aller erstes einfach also den Umgang mit dem Internet denen beizubringen so wie ich
Ihnen zeigen muss, wie nutz ich ein Buch - ich schaue mir erst das Inhaltsverzeichnis an und ich
muss aussortieren und ich muss halt einfach schauen, wie gehe ich damit um, mit der Flut von

Informationen, die da kommt.* (Interview Nr. 11; 9 — 9). Auch die Gutglaubigkeit mancher
Schilerinnen und Schiler gegeniiber Informationsndam Internet (vgl. Probleme beim
Einsatz des Internets) muss zugunsten einer Kréis®Beurteilung der Informationen ab-

gebaut werdenim Endeffekt weniger inhaltlich, also was Geographie anbelangt, sondern insge-
samt mehr auf die Medienerziehung hin, also Bewertung von Nachrichten, Erkennen von Manipula-
tionsabsichten dabei, das ist der Vorteil mit dem Internet.” (Interview Nr. 13; 11 — 11).

Art des Einsatzes

Prinzipiell lassen sich zwei unterschiedliche Mdlgkeiten des Einsatzes unterscheiden,
der freie und der gesteuerte Einsatz. Beim freiesdiz gibt der Lehrer nur die Aufgaben-
stellung vor, die sehr oft eine eher weitgefassteDie Schilerinnen und Schiler missen
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sich die Informationen dazu selbst suchen, nur wearProbleme haben, passende Infor-
mationen im Internet zu finden, unterstitzt sie lderer. Der gesteuerte Einsatz dagegen
gibt den Schilerinnen und Schilern die Internetsdne vor, zum Teil auch schon die ge-
nauen Seiten, auf denen sich die Informationemdefi. Die Aufgabenstellung ist dabei
zum Teil wesentlich kleinschrittiger, oft wird auoht Arbeitsblattern gearbeitet.

Freier Einsatz

Drei Lehrkrafte berichten von einem freien Einsdé&s Internets. Dabei war jedoch nur

eine Lehrkraft mit dem Einsatz zufriedenda, ich habe mit einer 8. Klasse Erdkunde, ich habe
denen Referatsthemen gegeben und zwar eigentlich aus dem Grund, weil ich wusste, dass ich
zweimal in der Woche nicht da bin, und ich wollte dass die Referate vorbereiten zu Themen und
sich aus dem Internet Informationen dazu suchen und habe sie wirklich einfach suchen lassen. Ich
war dann zwar nur eine Woche weg und das hat in der anderen dann auch nicht geklappt, also ich
war dann im Endeffekt die ganze Zeit da, wie sie’s gemacht haben, habe ihnen Lehrplanthemen,
was weil3, ich Transmigrasi oder Reisanbau in Indonesien, oder, also solche Lehrplanthemen ge-
geben und gesagt, sie miissen ein Referat machen und sie missen’s mit Power Point machen,
d.h. sie missen’s sowieso am Computer machen und deswegen sollen sie sich die Informationen
am besten und die Bilder, die sie haben wollen, aus dem Internet raussuchen. Und sie hatten aber
auch Schriftmaterialien, sie haben es also z.T. einfach nur eingetippt in die Prasentation, haben
sich aber auch viele Sachen aus dem Internet rausgeholt, gerade an Abbildungen, ja vor allem
Abbildungen einfach auch.“ (Interview Nr. 16; 11 — 11). Auf3erdem berichtet sieDas hat er-
staunlich gut geklappt und ich denk jetzt grade an eine Gruppe z.B., die hatten das Thema Erdol,
Geld und Macht oder so was, denen habe ich dann den Tipp gegeben, sie sollen mal versuchen
rauszukriegen, wer eigentlich das meiste Erdol foérdert und wer den meisten Profit davon macht.
Und die haben dann eine wunderschdne Karte rausgefunden, wo also das meiste Erdél gefordert
wird und auch noch Informationen dazu rausbekommen, wer das meiste verbraucht usw. und das
konnte man dann eigentlich sehr schén vergleichen auch. Und also ich war angetan dartber, wie
viel sie eigentlich ohne grol3e Hilfe und ohne Vorgaben von Seiten, wo man was findet, oder wie
man grof3 sucht, wie viel sie gefunden haben.” (Interview Nr. 16; 13 — 13).

Zwei Grinde durften den Erfolg dieses Einsatzedihstigt haben. Erstens handelte es
sich um eine 8. Jahrgangsstufe, d.h. die Schilkenimmd Schuler verfliigen schon Uber ein
gutes Repertoire im Umgang mit dem Computer und biéennet und zweitens hatten die
Schilerinnen und Schiler durch die Schriftmatesmauch schon eine thematische Einen-
gung. Sie konnten sich besser vorstellen, welchaliea zu den Themen gehoren, und ha-
ben sich auch deshalb nicht ,lost in cyberspacé&itge

Die beiden anderen Lehrkrafte schildern freie Bresé@les Internets, die nicht so erfolg-
reich abliefen. Die eine Lehrkraft berichtgfass die Stunde etwas unstrukturiert war, das ich
die Schiler einfach habe ein bisschen suchen lassen, selber suchen lassen, zu einen Thema nach
Internetadressen und so eine Stunde wirde ich heute so nicht mehr machen.” (Interview Nr. 6; 7 —
8). Die andere Lehrkraft erzahl|fuch im Unterricht selbst habe ich festgestellt, wenn man die

jetzt einfach loslasst im Informatikraum und dann dirfen sie ein bisschen surfen, was suchen, das
dauert ewig, zum anderen haben sie dann auch alle das Gleiche, dann schreiben sie des zum Teil
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naturlich ab, aber es dauert auch unwahrscheinlich viel Zeit, es ist Unruhe, da denke ich wieder
man musste als Lehrer wieder hergehen, ganz gezielt die Sachen schon zu Hause raussuchen, die
ganzen Adressen fix und fertig vorliegen haben und denen dann des jetzt geben, aber selber su-

chen bringt gar nichts.“ (Interview Nr. 7; 3 — 3) und weiter,Ich dachte einfach, okay die sollen zu
einem Thema selber was finden, dann gehen sie halt in eine Suchmaschine rein und dann suchens
rum, und da war ich dann so enttauscht...“ (Interview Nr. 7; 5 — 5). ES zeigt sich also, dass ein zu
freier Einsatz des Internets nicht zu den gewimesclirfolgen gefuhrt hat. Eine andere
Lehrkraft berichtet von einem ,gesteuerten” frel€insatz ,Ja ich mach’s ja oft so, dass die

Kinder den Eindruck haben, sie suchen selber, sie gehen selber rein, aber dann lasse ich sie,
wenn Google die Adressen auswirft, auch konkret die Adresse angehen, die ich haben will.“ (Inter-

view Nr. 9; 22 — 22). Damit verhindert der Lehrer, dass die Schulerinmash Schiler zu lan-
ge Zeit mit der Suche oder auch mit der Bearbeitung fir sie unadaquaten Seiten
verbringen.

Gesteuerter Einsatz

Die meisten Lehrkréfte berichten allerdings von mgésteuerten Einsatzen des Internets.
Bestimmte Internetadressen werden vorgegeben adamdest wird der Suchweg be-

schrieben. Dazu kommen konkrete Arbeitsanweisungeth, sogar Arbeitsblatter, Also
wie gesagt, ich leit sie normalerweise, ich gebe ihnen ein, zwei Adressen vor, in der Regel aber nur
eine, die ich mir vorher angekuckt habe und oft einfach auch so, dass ich dazu gezielte Aufgaben
noch stelle und die da dran arbeiten lasse. Und da in dem Rahmen geht es auch und kommt mehr

raus” (Interview Nr. 9; 14 — 14). Zufrieden zeigt sich auch eine andere Lehrkradt,eszahilt,

dass,wir auch mit den Erdkundekollegen ein Arbeitsblatt erarbeitet haben, eben uber diesen Aral-
see, also wo wir wirklich alles bis ins Detail vorbereitet haben und das ist also sehr gut gelaufen®.
(Interview Nr. 15; 35 — 35) Von konkreten Anweisungen berichtet ein andereldd¢@a ,Da
hat eben jede Klasse gezielt Informationen von mir bekommen: das musst ihr suchen, nicht nur zu
dem Thema, sondern wirklich gezielt, wie sie das Ganze aufbauen muissen und das war besser,
weil sie einfach schneller die Informationen hatten, die sie gebraucht haben.” (Interview Nr. 2; 34 —

34). Von einer anderen Lehrkraft wird besonders herduogen, dass durch die Anwei-
sungen die Suche im Internet auf geographisch aatevSeiten konzentriert wird. Sie

meint: ,auf Anweisung zu sagen, die und die Seite suchts mal und gehts dann dort noch zu ande-
ren Informationen, ist einfach besser als wenn sie zu wenig geographisch kanalisiert suchen.” (In-
terview Nr. 3; 17 — 18).

Probleme, die beim Einsatz des Internets im Geogrdgeunterricht entstehen

Von den Befragten wurde eine ganze Reihe von Rradriebeim Einsatz des Internets ge-
nannt, die sich jedoch in drei Hauptbereiche zusaniassen lassen. Uberwiegend beklagt
wurde der ,Zeitaufwand, wobei sowohl der Zeitauhdlazur VVorbereitung als auch beim
Einsatz im Unterricht genannt wurde. Der Computerrast ein weiteres Problemfeld,
sowohl die Verfugbarkeit als auch das einwandfriéimktionieren der Technik. Den
nachsten Problemkreis stellen die SchilerinnenScitiler dar. Einerseits wird ihr Ver-
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halten im Computerraum beanstandet, anderersegdehlenden bzw. sehr unterschiedli-
chen Kenntnisse im Umgang mit dem Internet bzw.@emputern oder auch im Umgang
mit der Datenfllle. Vereinzelt werden auch weitBrebleme wie geringer Unterrichtser-
folg, fehlende Kontrolle Gber den Unterrichtserfalgchtliche Probleme und Schmuddel-
seiten genannt.

Zeitaufwand

Besonders die Vorbereitung des Unterrichts miteHilés Internets wird von den Kollegen

als sehr zeitaufwendig betrachtehlso wenn man das allein machen misste, ohne Kollegen,
also da wirde man nur noch am Computer sitzen praktisch und sich irgendwelche Dinge raussu-
chen und Arbeitsblatter erstellen und ausprobieren, also das ware ein bisschen zu zeitaufwendig.
Das ist auch ein grof3er Nachteil, dass man halt als Lehrer unheimlich viel Zeit braucht, auch Inter-
net zu Hause braucht, weil man muss es ja zu Hause machen, der Zeitaufwand fiir solche Sachen

ist wahnsinnig. So gut’s ist, aber der Zeitaufwand ist irre.“ (Interview Nr. 15; 39 — 39). Auch well
der Einsatz des Internets u. U. dann nicht immeglitid ist ,Und ich habe halt immer das
Gefiihl ich muss fir solche Stunden ein Notfallprogramm haben.” (Interview Nr. 4; 23 — 24). Neben
dem Zeitaufwand zur Vorbereitung wird auch der @gitvand im Unterricht beklagDer
Wechsel vom Klassenzimmer zum Computerraum, dasfidben der Geréate nimmt in
einer 45-mindtigen Unterrichtsstunde zu viel Z&it ®aneben sind die Schiler evtl. noch
nicht so routiniert bei der Suche und brauchen aladtir zu viel Zeit. So wird berichtet,

dass,wenn man in den Computerraum kommt und es ist noch niemand drin gewesen, und man
muss das ganze hochfahren, das dauert viel langer, da ist mehr Zeit verloren...” (Interview Nr.9; 22
—22). Oder ,bis man denen die Handgriffe erzahlt hat, wie sie iiberhaupt den Computer einschal-
ten und &hnliches war die Unterrichtsstunde vorbei, weil das immer nur ¥ Stunden waren, d.h. der
Raumwechsel 5 Minuten, dann das Hochfahren..." (Interview Nr. 8; 13 — 13). ,Es hat sehr lange

gedauert, was - ich wollte es eigentlich relativ schnell machen.“ (Interview Nr. 2; 30 — 30). Der
Zeitbedarf ist besonders hoch, wenn die Klasse mgahg mit Computer und Internet

noch nicht so routiniert ist. So beklagt eine Leafk ,.zweitens war des eine 6. Klasse und
da musste man doch ziemlich viel Anweisungen geben und dann war die Stunde um, und wir hat-
ten nichts geschafft.” Interview Nr. 7; 5 — 5).

Computerraum

Der Computerraum ist ein weiteres, immer wiedereapgochenes Problemfeld. Die Prob-
leme konzentrieren sich dabei besonders auf zwaktBuZum Einen ist es die Verfligbar-
keit des Raums. Die Schulen sind zwar zum Teil s@®hr gut mit Computerrdumen aus-
gestattet, besonders in der Realschule sind stelesehr haufig durch den Fachunterricht
(Informatik, ...) blockiert. Eine Lehrkraft erzah|bie Raume sind praktisch immer ausge-

bucht mit IT* (Interview Nr. 1; 5 — 5) und, Ich habe so gut wie keine Chance ohne groRe aufwendi-
ge Organisation, die meine Kollegen dann vertreibt ... da rein zu kommen.” (Interview Nr. 1; 5 — 5).
Zum Anderernist die Technik anscheinend noch nicht in allenuBzin so ausgereift, dass
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man ohne groRere Bedenken seinen Unterricht inCabenputerraum verlagern kann. Au-

Rerdem wird berichtetes ging halt immer von der Technik her irgendwas schief. Ja, es ging der
Drucker nicht oder ich hatte in der Friih noch abgecheckt, ob das Internet wirklich funktioniert und
in der 3. Stunde funktioniert es halt dann doch nicht mehr aus irgendwelchen Griinden.” (Interview
Nr. 4; 23 — 23). ,Die letzten Male habe ich einfach die Erfahrung gesammelt, dass es vom System
her einfach Grenzen gibt. Es ist einfach argerlich, es bremst einen viel starker aus als alles andere,
wenn man dann nicht mehr konzentriert arbeiten kann, jammern die einen und fluchen und zwar
gescheit und sind voll gefrustet und man selbst ist ja auch gefrustet und das ist hinderlich ...." (In-
terview Nr. 9; 24 — 24). Solche Erlebnisse sind fur die Lehrkraft entmutayemd férdern

nicht den Einsatz des Internet. Weiter berichteseliLehrkraft auch,Damit stoRe ich ei-
gentlich schon auf eine weitere negative Seite, dass der Interneteinsatz bei uns in der Regel funk-
tioniert, aber nicht immer funktioniert, dass nur wenige Geréate ins Internet kommen und dann an-
dere halt vor der schwarzen Scheibe hocken, und das ist also einfach so eine Systembegrenzung
die man manchmal hat, die dann allerdings praktisch das Gesamtergebnis in Frage stellt.“ (Inter-

view Nr. 9; 14 — 14). Bei solchen Erfahrungen ist es nicht verwunderieénn die Lehrkréaf-
te nach verschiedenen Versuchen den Einsatz deméts wieder aufgeben. AulRerdem
wird bemangelt, dass die Klassen immer gré3er wewhel dann die zur Verfligung ste-
henden Computer nicht ausreichen, besonders wehh alle funktionieren,Ja, dann das
Grundproblem ..., dass die Klassengrof3en noch gréRer geworden sind, meine Klassen, die ich
habe, sind irgendwo zwischen 29 und 34 angesiedelt, wobei die meisten Klassen bei 33 liegen und

damit in einen Computerraum mit 16 Platzen ist ja schon sehr [klein], also soviel Platze sind
schlicht nicht da.” (Interview Nr. 8; 13 — 13).

Schilerverhalten

Ein weiterer Problemkreis ist das Verhalten deriBaimnen und Schuiler im Computer-
raum. Von sehr vielen Lehrkraften wird bemangedssimanche Schilerinnen und Schuler
sich nicht mit dem Stoff beschéaftigen, mit demssah beschéaftigen solltepDass sie eben
auch irgendwann in Seiten abtauchen, die mit dem Thema, das ich vorhatte, nichts zu tun hatten”

(Interview Nr. 10; 39 — 39). ,Es gibt ein paar, die einfach regelmaRig statt zu arbeiten, dann ir-
gendwie surfen und Chatrooms aufsuchen oder Spiele spielen.” (Interview Nr. 16; 17 — 17). ,Die

Schiiler sind fiir mich teilweise nicht beherrschbar.“ (Interview Nr. 3; 19 — 20). Dabei wird aber
auch kritisch von einer Kollegin angemerkt, dass Sichilerinnen und Schuler natirlich
auch in anderen Unterrichtssituationen nicht dashexa, was der Lehrer gern mdchte. Nur
fallt es in anderen Unterrichtssituationen nichtasib wie im ComputerraumJla, also die,

die sich leicht ablenken lassen und sich gerne abseilen, die seilen hier wie dort, ist meine Erfah-
rung.” (Interview Nr. 16; 19 — 29). Problematischer wird es, wenn die Schlerinnen Sictali-

ler sich nicht nur ,fremd“ beschéftigen, sondermsuehen die Computer zu manipulieren.
.Ich habe wahnsinnig Probleme mit Dingen, die die installieren, was sie nicht sollen, die wo drin
sind, wo sie nicht sein sollen, wenn ich immer von meinen Fachkollegen hére, was die schon fir

Probleme haben, die im Zaum zu halten, dann denke ich immer, ich mit meinen hausgemachten
Internetkenntnissen, wer weil3, wie die dann sind.” (Interview Nr. 1; 9 — 9).
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Schilerkenntnisse

Die fehlenden bzw. sehr unterschiedlichen Schikerkesse beziiglich des Umgangs mit
dem Internet und dem Computer sind ein weitereblBnafeld. Besonders in den unteren
Jahrgangsstufen ist der Umgang mit dem Computdr nmht bei allen Schilerinnen und

Schilern eingelibtDer Umgang mit dem Computer, also dass sie da einfach nicht so, wenn die
irgendwo einen Fehlweg gehen, dann kommen sie nicht mehr zuriick oder kdnnen nicht das Rich-
tige schnell genug anklicken, die sind dann auch einfach zu langsam. Also man muss wirklich mit
dem Computer fit sein, also wenn man das nicht ist, dann bleibt man auf der Strecke, dann hilft
auch eine schnelle Hilfe durch irgend einen Mitschiler oder durch mich nichts. Also das muss man

ganz klar sagen.” (Interview Nr. 15; 27 — 27). Auch im Umgang mit dem Internet, z. B. der
gezielten Suche, sind die jungeren SchuilerinnenSaindiler nicht so geiihta, wie gesagt,

die Schiiler haben sich ein bisschen schwer getan, das waren Siebtklassler, die hatten das erste
Jahr dann erst mal Informationstechnologie, kannten sich wohl schon teilweise mit Internet aus,
aber sie wussten eben nicht, wie sie gezielt suchen konnen.* (Interview Nr. 2; 26 — 26). Der Um-
gang mit der Informationsftille im Internet ist aufiam fur viele problematisch. Zum Ei-
nen beschéftigen sie sich nicht gentigend mit dealten, zum Andern werden die Inhalte
aus dem Internet nicht auf ihre Glaubwurdigkeit tiberprift ,...aber welche Informationen
auch wirklich wichtig sind, das konnten sie einfach nicht unterscheiden, sie haben dann wirklich
alle Informationen rausgesucht, teilweise fir jingere Schiler sehr schwierig.” (Interview Nr. 2; 28 —
28). ,Jetzt gebe ich ein Referat auf zu irgendeinem Thema und ... da holt der dann irgendeine In-
formation aus dem Internet, einfachste Suchmaschine, Google meistens, und bringen dann 15
Seiten mit, oft lesen sie gar nicht, was drin steht und sagen: ,Ja, ich habe doch ein hervorragendes
Referat gemacht" und holen ein paar Bilder raus, und dass das doch der grof3te Schwachsinn ist,
der da drin steht, das wird nicht in Frage gestellt, das muss stimmen. Das stimmt in den Augen der
Schuler dann auch immer,..." (Interview Nr. 10; 43 — 43).

Weitere Probleme

Eine zu geringe Effektivitdt der Unterrichtsstundlerde von verschiedenen Lehrkraften
bemangelt,ich will halt haben in meinem Unterricht, dass nach einer Stunde was rauskommt.”

(Interview Nr. 7; 23 — 23). Eine andere Lehrkraft sagbiese Kosten-Nutzen-Rechnung, diese

Analyse fuhrt halt dann dazu, dass es viel Aufwand ist mit geringerem Nutzen." (Interview Nr. 3; 17
-17).

Weiter ist es fur verschiedene Lehrkrafte schwigkgine Kontrolle tber den Unterrichts-

erfolg zu haben, ..., dass man einfach die Kontrolle, was hat jetzt der davon profitiert, nie so
richtig hat.” (Interview Nr. 10; 27 — 27) ,Weil ich denke mal, die Steuerung vom Unterricht zu sehr
aus meiner Hand genommen wird. (Interview Nr. 13; 23 — 23).

Unsicherheit gibt es auch darlber, wie das Inteemegesetzt werden soll, damit es einen

hoheren Lernerfolg bringt als andere Medigmd dann das N&chste ist natirlich, ist es sinn-
voll, den Schiiler jetzt genau auf die Seite zu lotsen, wo man meint, das hat man jetzt selber nach-
geschaut, das ist wirklich interessant, dann kann ich es genauso gut machen, wie es jetzt ich ma-
che, dass ich einfach die Seite zu Papier bringe und dann haben die das im Heft oder im Ordner.
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Genau das, wo ich halt vorher schon der Filter war und gesagt habe: also das ist fir mich was
Sinnvolles. Dann habe ich eben die anderen Einfliisse, die von quer reinkommen, vermieden.”
(Interview Nr. 10; 27 — 27).

Des Weiteren fiirchtet man sich vor rechtlichen Rriolen, wie die Verletzung der Auf-

sichtspflicht oder auch dem Umgang mit ,Schmuddtssé ,Muss da eine Aufsicht da sein?
Es muss im Prinzip eine sein, also das sind die Problematiken, die ich zu lI6sen haben werde. Das
also die Jugendlichen, was auch sinnvoll ware, wenn sie in so einer Art Teamarbeit, d.h. Schiiler
arbeiten zu einem unterschiedlichen Thema und eine Gruppe vielleicht in den Computerraum, der
nicht im Klassenraum ist und sucht und macht eine Recherche, das darf ich dann im Prinzip rein
rechtlich nicht ohne weiteres durchfiihren.” (Interview Nr. 6; 13 — 13). ,Das grof3te Problem, das
sich an den Schulen immer starker heraus kristallisiert, ist der freie Zugang zum Internet fir Schi-
ler, eben auf Grund der rechtlichen Problematik der Schmuddelseiten. Darf ich Schiler z.B. unbe-
aufsichtigt ins Internet gehen lassen in der Schule oder nicht? Welchen Filter, Software kaufe ich
dafur?” (Interview Nr. 6; 13 — 13).

Was miusste geschehen, damit das Internet haufigeingesetzt wird?

Von den Lehrkraften wurden eine ganze Reihe voranggrungen genannt, die passieren
missten, damit sie das Internet haufiger einsetzi@men. In einigen Punkten herrscht
jedoch eine gewisse Ubereinstimmung. So wurde loeseroft eine bessere Ausstattung,
verbesserte Inhalte (Internetangebote) und ein egedldipadagogischer Freiraum ge-
wuinscht.

Verbesserte Ausstattung

In erster Linie wiinschen sie sich eine verbesgausstattung. Die meisten Schulen verfi-
gen zwar Uber gut ausgeristete Computerraume,irdiejedoch besonders in der Real-
schule durch den Fachunterricht besetit. der PC-Raum miisste zugénglich sein und nicht
von den Textverarbeitungs-, Informatik- und TZ-Leuten besetzt sein.” (Interview Nr. 2; 70 — 70).
Haufiger noch wiinschen sich die Lehrkrafte vermekdassenzimmer,ich hatte gern fir
mich in jedem Klassezimmer 2 Computer mit Internetanschluss...” (Interview Nr. 4; 53 — 53) oder
Jedes Klassenzimmer musste halt Anschluss haben* (Interview Nr. 3; 43 — 43). Auch die,Ver-
besserung der Standleitung, bzw. der Durchsatzrate in Echtzeit* (Interview Nr. 6; 29 — 30) wird
gefordert, um das Internet schneller zu machen aufdiendige Multimediaeinsatze zu
ermaglichen.

Bessere Angebote im Internet

Bessere Angebote im Internet stehen als NachsfedeauNunschliste der Interviewten.
Besonders die Textlastigkeit des Internets wirddygk,also momentan ist das Internet doch
Uberwiegend sehr textorientiert* (Interview Nr. 6; 29 — 30). Aul3erdem sollten eigene Portale, die

das Suchen erleichtern wirden, geschaffen werdass man eine Zentralstelle schafft, wo
dann die ganzen Daten fur Lehrer, fir Geographie vorhanden sind, wo man dann sagen kann,
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okay da brauch ich was, gehe ich da hin, ich bekomme das dann auch, aber ist es so verstreut, da
hast du manchmal so lange Namensverzeichnisse, die du durchsuchen musst oder eintippen

musst.“ (Interview Nr. 7; 31 — 31). Diese Aussage lasst befiirchten, dass der Bekatsgiaad
der vorhandeneimternetportale fir Lehrer (z.B. Bildungsserverghamicht sehr hoch ist.

GrolRerer padagogischer Freiraum

Weiter winschen sich die Lehrkréfte einen gré3@éaagogischen Freiraunbie Klassen
missten kleiner sein, dass ist eigentlich der Hauptgrund. Und der 2. Grund ist, man musste geni-
gend Freiraume haben fur die Lehrplane, und die sind ja derart dicht gepackt, grad in Erdkunde wo
ich’s auch einsetzte, dass ich keine Chance habe, ohne dass ich den Mut zur Licke dann finde.”

(Interview Nr. 8; 23 — 26). Des Weiteren wird Folgendes gefordemuforechung der festen

Stundenstruktur, Aufbrechung der festen Klassenstruktur, also differenziert arbeiten kénnen. Nicht
alle immer auf ein Niveau bringen.” (Interview Nr. 3; 43 — 44).

Weitere Forderungen

Eine verbesserte Technik zur Absicherung gegenwimechte Manipulationen durch

Schiler wird verlangtkeine Manipulationsmoglichkeiten, ... die Realitat sieht ja auch, dass es keine

Fachleute an den Schulen gibt, das sind ja nur alles angelernte Lehrer, die, ich sag des jetzt mal bdse, auch
sehr wenig Ahnung haben. Wir sind immer nur dabei, das Schlimmste zu verhindern.” (Interview Nr. 1; 33 —

33). AulRerdem werdeganz konkrete Anregungen* (Interview Nr. 4; 53 — 53) vermisst. Dies ist ver-
wunderlich, da seit einigen Jahren in allen gedgexpdaktischen Zeitungen immer wie-
der praxisorientierte Beispiele fur den Einsatz kiésrnets gebracht werden und auch auf
dem Buchmarkt das Angebot zu diesem Thema imm&egnaird.

3.3 Typenbildung

Durch die Bildung von Typen soll die komplexe stziRealitat auf wenige Gruppen bzw.
Begriffe reduziert werden. Dies erhéht die Ubersichkeit und erleichtert somit den Un-
tersuchungsbereich darzustellen. Der Prozess dpenbyldung lasst sich in vier Teil-
schritte gliedern (vgl. KLLE/KLUGE 1999, S. 81 f.; KUGE 1999, S. 260 ff.):

1. Erarbeitung relevanter Vergleichsdimensionen: Daberden jene Kategorien und
Merkmale erarbeitet, die die Ahnlichkeiten und Wsthiede zwischen den Personen
sowie Gruppen erfassen und durch die sie charaldariverden kénnen.

2. Gruppierung der Falle und Analyse empirischer Reg8igkeiten: Die Falle werden
hierbei anhand der definierten Kategorien und inkespragungen gruppiert. Die er-
mittelten Gruppen miissen anschlieBend auf ihrenatelomogenitat (Ahnlichkeit der
Falle innerhalb der Gruppe) und externe Heterogergro3tmagliche Unterschiede
zwischen den Typen) untersucht werden.
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3. Analyse inhaltlicher Sinnzusammenhange: Die inicadn Sinnzusammenhange in-
nerhalb der Gruppen werden analysiert, damit sibtmur beschrieben, sondern auch
verstanden und erklart werden kénnen. Diese Andiyise in der Regel zu einer Re-
duktion der Gruppen auf wenige Typen.

4. Charakterisierung der gebildeten Typen: Die konstten Typen werden anschlie3end
anhand ihrer Merkmalskombinationen und ihres itichin Sinnzusammenhanges
charakterisiert.

Zu 1. Erarbeitung relevanter Vergleichsdimensionen

Der erste Schritt der Typenbildung besteht darenMerkmale zu identifizieren, die spater
die Grundlage fir die Typologie bilden sollen. ,Zneuld es dabei sein, solche Kategorien
zu finden bzw. Kategorien in einer solchen Weis@imensionalisieren, daf3 die Falle, die
einer bestimmten Merkmalskombination zugeordnetieser sich mdglichst &hneln, wobei
aber zwischen den einzelnen Gruppen bzw. Merkmaibkmationen maximale Unter-
schiede bestehen sollen."€K E/KLUGE 1999, S. 83). Ausgehend von dem Interviewleit-
faden wurden fir den Anfang zwei Merkmale herangemo Fir die Fragestellung dieser
Untersuchung ist zum Einen das Merkmal entscheideindlie Befragten das Internet im
privaten Kontext akzeptieren, d.h., dass sie sovenmd positive Einstellung gegenuber
dem Internet haben, einen privaten Internetansshesitzen und das Internet fur private
Zwecke nutzen. Zum Zweiten ist es fur das Merknuitzung des Internets im Geogra-
phieunterricht* mit seinen Auspragungen ,keine Nuig”, ,ausschlie3liche Nutzung fir
Hausaufgaben oder Referate” und ,Nutzung im Gedgeaterricht mit Schilern® hilf-
reich, die Falle in Gruppen einzuteilen, da dieAvag als dritte Akzeptanzebene am bes-
ten die Akzeptanz des Internets im Geographieuokenviderspiegelt.

Bei der Analyse der Falle wurde das anfangs geplHategoriensystem abgeandert. Bei
dem Merkmal ,Nutzung des Internets im Geographiewitht” wurde die Merkmalsaus-

pragung ,ausschliel3liche Nutzung fir Hausaufgab®oh Referate” als nicht relevant er-
kannt und deshalb gestrichen. Daflir wurde die KategNutzung des Internets im Geo-
graphieunterricht” in die Subkategorien ,sporadesddutzung” und ,regelméRige Nut-

zung" unterteilt.

Zu 2. Gruppierung der Falle und Analyse empirischerRegelmaRigkeiten

Die Falle werden anhand der gefundenen Vergleiahsasionen und ihrer Auspragungen
zu Gruppen zusammengestellt. Dazu eignet sichreetedimensionale Kreuztabelle (vgl.
KELLE/KLUGE 1999, S. 86), die die verwendeten Kategorien unldk&tegorien enthalt
(vgl. Tab. 25). Sie bietet einen Uberblick liber 8ime potentielle Kombinationsmdg-
lichkeiten. Dadurch wird es mdglich samtliche Fé@lé:n entsprechenden Feldern zuzuord-
nen und auf dieser Grundlage weitere vergleichémdysen vorzunehmen (vgl. Tab. 26).
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Ausgangspunkt fur die Zuordnung sind die beiderelatien ,private Akzeptanz des In-
ternets” und ,Nutzung des Internets im Geographmuicht®. Bei der Kategorie ,private
Akzeptanz des Internets” wurde dabei zwiscAdmeptierernund Nicht-Akzeptiererrun-
terschieden. Als Akzeptierer wurde ein Befragtefiniert, der eine positive Einstellung
dem Internet gegenuber hat, einen privaten Intansehluss besitzt und einen der Inter-
netdienste ,oft* oder ,sehr oft* nutzt.

Die Kategorie ,Nutzung des Internets im Geographietricht* wurde in die drei Subka-
tegorienkeine Nutzungsporadische Nutzungnd regelmaf3ige Nutzungnterteilt. Unter
der Subkategorigeine Nutzungst zu verstehen, dass die Lehrkraft das Inteme&eo-
graphieunterricht mit Schulern tGberhaupt nicht einisoder nur ab und zu einen Hinweis
auf die Mdglichkeit einer Internetrecherche bei sufgaben oder Referaten gibt ohne das
Internet systematisch einzubeziehen. Bperadische Nutzungrenzt sich von deregel-
mafigen Nutzungnsofern ab, dass die Lehrkraft das Internet inogbaphieunterricht
schon einmal eingesetzt hat, es durch diesen Eirma¢r nicht zu einem standigen
Gebrauch des Internets kam und das Internet awtih niim Standardrepertoire der Lehr-
kraft gehort.

Tab. 25: Kategoriensystem fur die Typenbildung
[«B)

Akzeptanz des Internets im privaten Kontext

ja nein

keine private Akzeptanz und | keine private Akzeptanz
keine Nutzung im GU | und keine Nutzung im GU

sporadische Nutzung| private Akzeptanz und keine private Akzeptanz
sporadische Nutzung im|und sporadische Nutzung
GU im GU*

unterricht

regelmafdige Nutzung private Akzeptanz und| keine private Akzeptanz
regelmafige Nutzung im und regelmallige Nutzung
GU im GU*

* diese Gruppen kommen nur theoretisch vor und wiarder Realitat nicht zu beobachten

Nutzung des Internets im Geograph#

Nachdem die einzelnen Falle den Gruppen zugeondaetn (vgl. Tab. 26), wurden die
Falle einer Gruppe miteinander verglichen, um dierne Homogenitat der Gruppe zu
Uberprifen. AnschlieRend wurden die verschiedenepggn gegenubergestellt, um auch
die externe Heterogenitat zu kontrollieren. Diesaip@ah auf einer eher deskriptiven Ebene.
Eine tiefere Analyse erfolgte erst im nachsten BchWie schon das theoretische Kon-
strukt der Akzeptanz vermuten lasst, konnten dedebepotentiellen Gruppen (keine pri-
vate Akzeptanz und sporadische/regelméaRige Nutaomgseographieunterricht) keine
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Falle zugeordnet werden (vgl. Tab. 26). Eine Akaeptdes Internets im Geographieunter-
richt (und dabei besonders die Teilakzeptanz Ngfyist ohne eine Akzeptanz des Inter-
nets im privaten Kontext in der Praxis nicht voliber (vgl. Kap.1.2.1).

Tab. 26: Verteilung der untersuchten Falle hinsichtprivater Akzeptanz und Nutzung
des Internets im Geographieunterricht

E Akzeptanz des Internets im privaten Kontext
o 5

3 'g ja nein

£ c

@ 2 keine #1,#3,#5,#13,#14 #11,#12

T <©

2 & |sporadische Nutzung# 2, # 4, # 7, # 8, # 10

IS

> & |regelméRige Nutzungt 6, # 9, # 15, # 16

Zu 3: Analyse inhaltlicher Sinnzusammenhénge

Die Analyse qualitativen Datenmaterials darf nibkt einer darstellenden Beschreibung
stehen bleiben. ,Ziel muss es vielmehr sein, jepmaten Strukturen aufzudecken, die
durch die betrachteten Merkmalskombinationen regidesrt werden.” (KLLE/KLUGE
1999, S. 91). Auch in dieser Phase der Typenbilduagie wieder mit Vergleichen und
Kontrastierungen von Fallen innerhalb der Grupdsraach zwischen den Gruppen gear-
beitet. Dabei wurde der Merkmalsraum erweitert (ziBrch das Merkmal ,Unterrichts-
stil*), um die Gruppen noch besser voneinandereiaggn zu kénnen.

Durch diese kontrastierende Analyse wurden insges@n Typen gefunden (vgl. Tab.
27).

Tab. 27: Die vier Typen der Internetnutzer

Akzeptanz des Internets im privaten Kontext

ja nein

Typ | Verweigerer -

keine Typ Il Nicht-Nutzer Nicht-Akzeptierer

sporadische Nutzungrlyp Il Versucher

Nutzung des Internets im
Geographieunterricht

regelmanRige Nutzund@yp IV Enthusiast - Nutzer
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Zu 4. Charakterisierung der gebildeten Typen

Nach KELLE/KLUGE (1999, S. 94) schliel3t der Prozess der Typenbgduit einer umfas-
senden und moglichst prazisen Charakterisierunggdbildeten Typen anhand der rele-
vanten Vergleichsdimensionen und Merkmalskombimato sowie der Sinnzusammen-
hange ab. Zur Beschreibung der einzelnen Typenevaus jeweils mehreren prototypi-
schen Fallen ein ,Idealtypus” konstruiert, ,der deweiligen Typus angemessen reprasen-
tieren soll* (KELLE/KLUGE 1999, S. 95).

Typ | Verweigerer — Nicht-Akzeptierer

Bei den Lehrkraften des Typs 1 handelt es sich ehrlirafte, die das Internet sowohl pri-
vat als auch beruflich nicht nutzen, sie besitzemtneinmal einen privaten Internetan-
schluss. Ihre Einstellung dem Internet gegenubetlerdings positiv und prinzipiell sehen
sie auch die Notwendigkeit sich mit ihm baschéaftigenich weig, ..., dass man ohne dem

Internetzugang und Internetnutzung amputiert ist sozusagen, dass es ganz dringend nétig ist, dass
es eine wichtige Kulturtechnik ist und wenn man sie nicht nutzt und benutzt, und, dass man dann

irgendwie zum AuRenseiter wird.” (Interview Nr. 11; 3 -3). Sie sind eher alter (Uber 50 Jahre)
und wurden so in ihrer Ausbildung (Universitat uRdferendariat) noch nicht mit dem
Internet konfrontiert.

Typ Il Nicht-Nutzer

Die Lehrkrafte des Typs 2 haben eine positive Elhstg gegenuber dem Internet, sie
besitzen einen privaten Internetanschluss und nulas Internet auch privat, d.h. sie ak-
zeptieren das Internet im privaten Kontext. Im dislshen Kontext nutzen sie das Internet
hdchstens zur eigenen Unterrichtsvorbereitung imag@ghieunterricht, mit den Schilern
setzen sie es nicht ein. Die Grinde, warum sielrtasnet nicht im Geographieunterricht
einsetzen, lassen sich in zwei Hauptbereiche biindeim Einen handelt es sich um Lehr-
krafte, die die Kontrolle Gber das Unterrichtsgetwn nicht gerne aus ihrer Hand geben.
Beim Einsatz des Internets haben sie jedoch dag&hGGaelas Geschehen und auch das
Lernergebnis nicht gentgend kontrollieren zu kénneil ich denke mal, die Steuerung
vom Unterricht zu sehr aus meiner Hand genommen wird.* (Interview Nr. 13;23 — 23). Zum Ande-
ren sind es Lehrkrafte, die in Bezug auf die Tekchmsicher sind;im Moment habe ich
einfach noch Hemmungen, weil ich denke, die Schiler sind mir Gberlegen” (Interview Nr. 1; 9 — 9).

Sie hatten noch nicht gentigend Zeit und auch kedmgass, sich mit dem Interneteinsatz

im Geographieunterricht zu beschaftigen. Sie bakiagu viele sonstige Aktivitaten, die man
stéandig zu tun hatte, es fordert auch eine gewisse Vorbereitungsphase, die man halt zu manchen
Zeiten zu Beginn [des Berufslebens Anm. der Autorin] vielleicht nicht hat, wenn man andere Pro-

jekte und Dinge machen musste.” (Interview Nr. 5; 7 — 7).

Typ Il Versucher-Probierer
Auch die Lehrkrafte des Typs 3 akzeptieren dagtetam privaten Kontext. Dem Einsatz
des Internets im Geographieunterricht stehen $enajegentber. Sie haben das Internet



3 Akzeptanz des Internets - eine qualitative Unigltang 19.01.09 101

auch schon im Geographieunterricht eingesetzt. ddgte Einsatz wurde jedoch sehr oft
nicht nach didaktischen Gesichtspunkten geplantjass die Probleme dominierterh

dachte einfach, okay, die sollen zu einem Thema selber was finden, dann gehen Sie halt in eine
Suchmaschine rein und dann suchens rum, und da war ich dann so enttauscht... (Interview Nr. 7; 5
- 5). Die negativen Effekte haben gegeniuber den positiNerwogen,Man muss sehr auf-
passen, also ich war da sehr, bin recht locker an die Sache erst mal rangegangen und dann hat
sich das Ganze sich etwas als Problem rausgestellt, weil viele Schiler die Aufgabenstellung nicht
ganz verstanden hatten, wenig Informationen gefunden haben, ... und andere dann natiirlich ganz

andere Sachen gemacht haben. (Interview Nr. 2; 10 — 10). ES wurde kein Mehrwert im Einsatz
erkannt. Auch gab es kein sogenanntes Aha-Erledass die Lehrkréfte veranlasst hatte
das Internet in ihr standiges Repertoire aufzunehr@dwohl der Informationswert des
Internets erkannt wird, durfen die Schilerinnen 8thulern die Informationen nicht
selbst suchen, sondern sie werden ihnen zur Venfjigestellt, indem die Lehrkraft die
Sachen herunterladt und anschlieRend fiir alle égtigkt ,Nein, eigentlich, ich verwende es
immer mehr, dass ich es dann auf Papier bring* (Interview Nr. 10; 25 — 25). Dazu kommen ver-
meintlich aul3ere, d.h. nicht in ihrer Person getegerobleme (z.B. das der Computerraum
fur sie nicht nutzbar ist), die sehr gerne als &migligungsgriinde benutzt werden, warum
man das Internet nicht einsetzt.

Typ IV Nutzer — Enthusiast

Die Lehrkrafte des Typs 4 akzeptieren das Intespatohl im privaten als auch im schuli-
schen Kontext. Sie setzten das Internet regelmatidiren Schilern im Geographieunter-
richt ein. Auch sie haben beim Einsatz schon negdrlebnisse gehabt, diese haben je-
doch nicht Uberwogen bzw. wurden als nichts Besasdempfunden (auch in anderen
Unterrichtssituationen sind Probleme zu beobacht8n) antwortet ein Kollege auf die
Frage ,Konnen Sie sich trotzdem noch an eine der ersten Stunden erinnern, wo Sie das Internet

zum ersten Mal eingesetzt haben, auch wenn es schon sehr lange zuriickliegt und mir ihre Erfah-
rungen Uber eine der ersten Stunden erzahlen? Antwort: ,ich kann mich nur in soweit vielleicht
erinnern, dass die Stunde etwas unstrukturiert war, dass ich die Schuler einfach habe ein bisschen

suchen lassen, selber suchen lassen, zu einem Thema nach Internetadressen und so eine Stunde
wirde ich heute so nicht mehr machen.” (Interview Nr. 6; 6 — 7).

Oft wurden sie bei ihrem ersten Einsatz von intimriehrenen Kollegen in der Unter-
richtskonzeption unterstitzt, so dass es zu kegrefien Enttduschungen kam oder ihr
eigener Enthusiasmus gegeniber dem Internet wgnofg dass sie sich von Anfangsprob-

lemen nicht entmutigen haben lass®o erzéhlt eine Kolleginich habe einen Kollegen, der
hat gesagt, Schuler der 8. Klasse sind total begeisterungsfahig, wenn man sie Power-Point-
Préasentationen machen lasst und das war so ein Anlass fur mich, ich habe gesagt okay, ich méch-
te gern, dass sie Referate halten, damit sie selber was machen, weil ich die Erfahrung gemacht
habe, dass es unertraglich ist, wenn sie den ganzen Tag zuhfren mussen, was sie ja tun, wenn
man so einen klassischen Lehrervortragsunterricht macht und dass die sehr begeisterungsfahig
sind, wenn sie an den Computer ran dirfen, und ich's dann aber auch sinnvoll finde, wenn man
einfach, also klar Schriftmedien auch mitbenutzt, wenn man welche hat, aber einfach sich die In-
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formation tUber den Computer dann holt. Und das war einfach so ein Tipp, das hie3 Kinder, die in
dem Alter sind, kbnnen so was gut machen, begeistern sich dafir, die haben auch wirklich viel Zeit
da reingehéngt, also das war ganz erstaunlich. (Interview Nr. 16; 15 — 15). Eine andere Kollegin

berichtet ,Allerdings eins muss ich sagen, ..., wir haben in der Fachschaft Erdkunde eine sehr
gute Zusammenarbeit und das, was wir finden, haben wir uns zum grof3en Teil selber erarbeit, also
das ist sehr zeitaufwendig und wenn man da nicht als Kollegen zusammenarbeitet und alles selbst
suchen muss, also ich hatte die Zeit nicht und auch die anderen sagen, also wir tauschen immer

aus wenn wir was gefunden haben.” (Interview Nr. 15; 11 — 11). Diese Beispiele zeigen, wie
wichtig eine Zusammenarbeit zwischen den Kolleggn kann. Mit deren Ansté3e haben
beide den Einstieg in die Nutzung des Internetslydft. Ein weiteres Kennzeichen des
Typus ist, dass diese Kollegen berichten einenleotrientierten, methodisch abwechs-
lungsreichen Unterrichtstil zu pflegen. Ihnen igt 8elbsttatigkeit der Schiler ein Anlie-
gen. Bei der Methode des Einsatzes unterscheidesicdi zum Teil etwas, allen ist jedoch
gemeinsam, dass die Methode auf die jeweiligen I8ahiien und Schiler abgestimmt ist
und mit konkreten Arbeitsauftragen gearbeitet widdbei geben die einen bestimmte In-
ternetadressen vor, andere steuern die Sucheassanl die Schilerinnen und Schiler frei
mit Suchmaschinen arbeiten und greifen nur einjwbe Suche nicht erfolgreich ist.

3.4 Zusammenfassung der qualitativen Untersuchung

Aus den Interviews konnten zusammenfassend folgatigemeine Erkenntnisse gewon-
nen werden:

» Alle Lehrkrafte haben dem Internet gegentiiber eositipe Einstellung.

* Nur ein geringer Anteil der Lehrkrafte nutzt es faum Geographieunterricht mit
Schilerinnen und Schilern.

» Als Hauptgrunde fur die Nutzung des Internets werfidgende genannt: das In-
formationsangebot des Internets, die Motivation $igntlerinnen und Schiiler, ih-
re Selbsttatigkeit, die Medienerziehung und Modteihdes Methodenwechsels.

» Die Art des Einsatzes reicht von einem gesteudtianatz (konkrete Arbeitsauf-
trage und vorgegebene Internetadressen) Uber estewgrte Suche bis zu einem
freien Einsatz (eigene Suche und vage Arbeitsgédjra

* Die Probleme, die beim Einsatz des Internets anfiggien genannt werden, sind
der hohe Zeitaufwand zur Vorbereitung und im Untetseinsatz, die Verfugbar-
keit des Computerraums, die technische Ausstatti@sgComputerraums oder der
Schulen, das Schilerverhalten und die divergieresdhilerkenntnisse.

» Dementsprechend sind auch die Forderungen, diedtigkrafte haben. Sie win-
schen sich eine bessere Ausstattung, fir den Ubtiedaquatere Angebote im
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Internet und groéfRere padagogische Freirdume, umntdasiet besser nutzen zu
kbnnen.

AuBBerdem konnten durch die qualitative Untersuchdnbehrertypen herausgearbeitet
werden, von denen jedoch nur ein Typ das Interisefesten Bestandteil in seinen Geo-
graphieunterricht aufgenommen hat (Typ IV Nutzethtdsiast). Die anderen Typen
scheuen sich das Internet einzusetzen. Alle selvan die positiven Effekte (Motivation,
Selbsttéatigkeit, Medienerziehung, ...), zum Teibéra sie es auch schon ausprobiert, ihre
Ablehnung gegenuiber der Nutzung ist jedoch grol8ehee Zustimmung zu den positiven
Effekten. Je nach Typ ist die Ablehnung untersditkdegrindet.

Der Typ | (Nicht-Akzeptierer) sieht sich nicht irerdLage das Internet zu nutzen, da er
Uber keinerlei Kenntnisse verfiigt. Die kann er aniint im privaten Bereich erwerben,

weil er selbst keinen Internetanschluss besitatjght einmal einen Computer. Von dieser
Gruppe ist es auch nicht zu erwarten, dass sialemZukunft das Internet im Geogra-
phieunterricht einsetzen wird, da es ihr an grugeiielen Kompetenzen fehlt.

Der Typ Il (Nicht-Nutzer) verfugt zwar tGber Intetkenntnisse, nutzt das Internet im Geo-
graphieunterricht aber aus zweierlei Grinden niei. Teil der Lehrkréfte hat Angst die
Kontrolle Uber das Unterrichtsgeschehen zu veriebesonders glauben sie den Unter-
richtserfolg nicht bestimmen zu kdnnen. Diese Lekftk werden auch in Zukunft das In-
ternet hochstens lehrerzentriert einsetzen, dehwerden das Internet im vernetzten Klas-
senzimmer in Form einer Lehrerdemonstration eieset@ler nur an einzelne Schilerinnen
und Schiiler sehr gezielte Suchauftrage bei Gruppeit@n geben. Ein weiterer Einsatz ist
von ihnen nicht zu erwarten, da das Medium ihretregersonlichkeit widerspricht. Der
andere Teil der Lehrkrafte hat eher noch gegendeeilechnik Angst. Sie furchten, dass
ihnen die Unterrichtssituation aus den Handen gjleweil sie sich mit der Technik, so-
wohl was den Computerraum als auch das Interneglamdpt, nicht ausreichend ausken-
nen. Auch hatten sie in ihren Augen noch nicht gend Zeit, sich mit dem Internetein-
satz vertraut zu machen, da es noch kein Bestant®i Ausbildung war. Diese Lehrkraf-
te konnten durch gezielte Fortbildung und besondach durch die Zusammenarbeit mit
ihren Kollegen dazu gebracht werden, ihre Unsiahiegh zu Uberwinden und den Einsatz
des Internets im Geographieunterricht auszuprobiere

Ahnliches gilt fur den Typ Ill (Versucher). Diesgyp hat das Internet schon im Unterricht
eingesetzt, ist aber von seinem Nutzen nicht so #eérzeugt, dass er es regelmafig ein-
setzen wirde. Die Probleme beim Einsatz (Techmikterschiedliche Kompetenzen der
Schilerinnen und Schiler, Zeiteinsatz, EffiziendhBerverhalten, ...) sind fur ihn so gra-
vierend, dass sie die Vorteile Gberwiegen. Diesgr Steht dem Interneteinsatz zwar gene-
rell positiv gegentber, brauchte aber noch weiteeinderungen, um es regelmagiger
einzusetzen. Besonders haufig wird eine bessenaisahe Ausristung der Schule genannt
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(z.B. auch eine Vernetzung aller Klassenraume) grif®ere padagogische Spielrdume
(z.B. ,schlankere” Lehrplane).

Der Typ IV (Nutzer-Enthusiast) setzt als Einzigasdnternet regelmafig im Geographie-
unterricht ein. Jeder dieser Kollegen konnte vaoremi sogenannten Aha-Erlebnis beziig-
lich des Interneteinsatzes erzahlen. So sind sreBeispiel von der Motivation der Schu-
lerinnen und Schiler oder auch von den Arbeitserigebn begeistert. Dies hat sie veran-
lasst das Internet regelmafiig einzusetzen, auch sieranfangs mit der Methode des Ein-
satzes etwas experimentieren mussten. So hatyeddhnen ein fur sich und seine Schu-
lerinnen und Schiiler schlissiges Konzept zum Eirged Internets gefunden.

3.5 Vergleich der Ergebnisse der quantitativen und qualitativen
Lehreruntersuchung

Durch die Triangulation der Forschungsmethodenesolllie jeweiligen Ergebnisse besta-
tigt, aber auch erganzt werden. Die Ergebnissejdantitativen und qualitativen Untersu-
chung bestatigen sich grof3tenteils, verschieden&tPwrgéanzen sich, Widerspruche zwi-
schen den Ergebnissen gibt es keine. Die wichtigstgebnisse sind folgende:

1. Die Befragten haben eine grundsatzlich positivestelilung dem Internet gegen-
Uber. Dies gilt sowohl fur die quantitative als lautie qualitative Befragung.
Von den befragten Lehrkrafte, die selbst keinerrimgtanschluss besitzen, stellt
keiner die Bedeutung des Internets in Frage. Smdk keineswegs als technik-
feindlich gelten, sondern weisen verglichen mit d&samtbevolkerung der
Bundesrepublik eine sehr viel h6here Internetatissigq auf.

2. Die Nutzung des Internets im Geographieunterrishtrotzdem sehr gering. Nur
wenige Lehrkrafte haben das Internet in ihr Metmoepertoire aufgenommen.
Wenn, dann waren es Lehrkrafte, die ein sogenatasErlebnis beim Einsatz
mit dem Internet hatten. Das half ihnen auch Ubmsslongene Versuche beim
Einsatz hinweg.

3. Ein Problembereich beim Einsatz des Internets dgiedfehlenden Kenntnisse
uber didaktische Konzepte zum Einsatz des Interhtisr die Halfte der Lehr-
krafte gibt an, sich ,gar nicht* oder nur ,etwasiszaukennen. Auch bei den In-
terviews zeigt es sich immer wieder, dass vielerkmtite nur durch ,Herum-
probieren* auf erfolgreiche oder weniger erfolgheicMethoden gekommen
sind.

4. Bei beiden Untersuchungen wird das Problem der @oan@aumbelegung als
eines der Hauptprobleme genannt. Die quantitatintetduchung konnte jedoch
keinen signifikanten Zusammenhang zwischen demaErdges Internets im Un-
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terricht und der Verfluigbarkeit des Computerraunchneisen. Es ist also stark
anzunehmen, dass das Problem zwar besteht, vorherabehrkraft aber auch
als Scheinargument verwendet wird, warum sie desriat nicht einsetzt. Die-
jenigen, die dem Interneteinsatz positiv gegeniibeesn, schaffen es, dieses
Problem zu beseitigen und den Computerraum fur &icheservieren. Dies gilt
sowohl fur die Realschule als auch fur das Gymmasiu

5. Ein weiterer Grund fur den geringen Einsatz desrits ist die vermutete ,feh-
lende Kontrolle Uber das Unterrichtsgeschehen®“.d@eiquantitativen Befragung
stimmen nur 3 % diesem Problem ,voll* zu, allerdirigorreliert diese Variable
auch negativ mit dem Einsatz des Internets im UWictdr Auch bei den Inter-
views war es sehr oft das entscheidende ProblemarScehrer, die von der
Wichtigkeit des Interneteinsatzes Uberzeugt siatten es personlich gerade aus
diesem Grund nicht ein. Lehrkrafte, die Uber keingsol3es Kontrollbedtrfnis
verfiigen, sehen auch, dass sie in der ,normalertéftdohtssituation das Ge-
schehen nur bedingt kontrollieren.

6. Die hohe Motivationskraft fur die Schilerinnen uschiler wird bei beiden Un-
tersuchungen gesehen. Wobei bei den Interviewslaigiskend bemerkt wird,
dass das Medium allein nicht motivierend sein mgssidern die Motivation
auch von der Unterrichtsgestaltung und dem Untasgegenstand abh&angt.
Fuhlen sich die Schilerinnen und Schiler durch reyenaue Aufgabenstellun-
gen oder technischen Problemen frustriert, so dehMotivation fir das Inter-
net auch ganz schnell verloren. Das Gleiche gelsthieenn sie merken, dass
auch beim Internet eine gewisse Lernanstrengumgdenich ist. Die hohe Mo-
tivationskraft, die das Internet auf Schilerinnerd wchiler ausibt, muss also
auch durch die Anwendung richtiger Unterrichtskqreegepflegt werden.

7. Die vier bei der qualitativen Untersuchung gefurete\kzeptanz-Typen kon-
nen durch die quantitativen Ergebnisse bestéatigdeve Die Ergebnisse der
quantitativen Untersuchung lassen dabei fur discleedenen Akzeptanz-Typen
folgende Entwicklung vermuten:

Der Typ | ,Nicht-Akzeptierer* durfte Gber kurz odlng ausgestorben sein. Bei
der Gruppe der unter 30-Jahrigen hatte jeder esmganen Computer und einen
eigenen Internetanschluss zu Hause. Fir die naahkoisien Generationen dirf-
te das Gleiche gelten, sie besitzen auch heutdatdeat® hochsten Durch-
schnittswerte bei der Ausstattung mit dem Internet.

Der Typ Il ,Nichtnutzer* Kategorie ,,Angst vor demirisatz* und der Typ |l
Lversucher” wird ebenso zuriickgehen, da sich disbNdung in der 1. und 2.
Phase verstarkt auch dem Internet zuwendet. Daanldegsert sich sowohl ihr
technisches Know-how als auch die Kenntnis vonoheeslenen didaktischen
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Konzepten.

Der Typ Il ,Nichtnutzer* Kategorie ,Kontrolle* wircdam schwierigsten von sei-
ner Haltung der Nichtnutzung abzubringen sein, slgieh bei dem Grund des
Hemmnisses um ein Personlichkeitsmerkmal handetft.ehesten konnten noch
didaktische Konzepte, die eine starke Fuhrung ddrel_ehrkraft erlauben, das
Gefuhl der Kontrolle geben und so doch noch einesdz des Internets ermdg-
lichen.

Auch der Typ IV ,Enthusiast/Nutzer” findet sich der quantitativen Untersu-
chung wieder. Er stellt dort die 9,8 % der Lehrg&ar, die das Internet ,oft"
oder ,sehr oft* im Geographieunterricht einsetzewl das Internet in allen drei
Kontexten voll und ganz akzeptieren.
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4 Akzeptanz des Internets im Geographieunterricht b el
Schilerinnen und Schiulern

4.1 Konzeption der Teiluntersuchung: Zielsetzung un d Fragestel-
lung

Die Zielsetzung dieser Teiluntersuchung ist es,Smitlerinnen und Schilern die Akzep-

tanz des Internets flr den Geographieunterrichirdarsuchen, denn ohne ihre Akzeptanz
ist ein sinnvoller Einsatz nicht mdglich. Gibt essAmmenhange zwischen der Akzeptanz
im privaten und schulischen Kontext? AufRerdem wlied Einfluss der unabhangigen Va-

riablen Geschlecht, Alter, Schulart und Internetierfing tGberpruft.

Folgende Leitfragen sind Gegenstand der empiristhtarsuchung:

1. Welche Akzeptanz hat das Internet bei SchulerinmmehSchulern im privaten und
schulischen Kontext?

2. Ist die Akzeptanz im privaten Kontext Voraussetziimgdie Akzeptanz im schuli-
schen Kontext?

3. Wie wirken sich die unabhéngigen Variablen Gestfilealter und Schulart auf
die Akzeptanz aus?

4.2 Hypothesen

Die Akzeptanz des Internets in den beiden Kontexten

Analog zur quantitativen Lehreruntersuchung bildiet Akzeptanztheorie vond{LMANN
(vgl. Kap.1.2.1) auch hier die theoretische Grundlage deetdaothung der Akzeptanz des
Internets im Geographieunterricht bei Schilerinaed Schilern. Das von ihm entwickel-
te ,dynamische Akzeptanzmodell* beruht dabei aufAlenahme, dass sich die Akzeptanz
aus verschiedenen Teilakzeptanzen zusammensetge Deilakzeptanzen bauen aufein-
ander auf und sind nacheinander zu durchlaufenEbistellungsakzeptanz ist die unterste
Stufe. Ist sie positiv ausgepragt kann es zu gositiven Handlungsakzeptanz kommen
und anschlielBend zu einer positiven Nutzungsakeeptas gilt deshalb analog zur Leh-
reruntersuchung (vgR.2) folgende Hypothese zu Uberprufen:
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1. Hypothese
Das Internet wird von der Mehrheit der Schiler @whulerinnen grundsatz
lich akzeptiert, wobei die Einstellungsakzeptanz la&uhsten ist, gefolgt vo
der Handlungsakzeptanz; am niedrigsten ist die INgzakzeptanz. Dies gilt
fur beide Kontexte.

N
1

=]

Der Einfluss des Kontextes auf die Akzeptanz des ternets

Die Grundhaltung einem Objekt gegeniber ist nitdtr ssondern immer in Abhangigkeit
von der jeweiligen Situation zu sehen (vgudke 1998, S. 89 ff.). Deshalb ist eine Unter-
suchung der verschiedenen Kontexte, in denen dasnét von den Schilerinnen und
Schilern genutzt wird, notig.CBLEICHER (2002a, S. 76 f.) hat festgestellt, dass die Nut-
zung des Internets im privaten Kontext bei den &rininen und Schiiler der Realschule
hoher ist als die Nutzung im schulischen Kontext Gymnasium darf von einer &hnlichen
Situation ausgegangen werden. Es ist deshalb foégelypothese zu tUberprifen.

2. Hypothese
Die Akzeptanz des Internets ist im privaten Konte&her als im schulischen
Kontext. Dies gilt sowohl fur die Gesamt- als atizhdie Teilakzeptanzen.

Der Einfluss des Geschlechts auf die Akzeptanz degernets

Verschiedene Untersuchungen (vgEUISCHESHELL 2002, KELHOLZ 2001, MPFES 2003,
TNS EMNID 2002, $HLEICHER 2002a, VESTRAM 2001) haben Geschlechterdifferenzen
in der Nutzung des Internets festgestellt, wobeidliwachsraten der Madchen hdéher sind
als die der Jungen und so in ndherer Zukunft eedirikeine Geschlechterdifferenzen mehr
zu beobachten sein werden. Im Moment jedoch komoeih Geschlechterdifferenzen in
der Akzeptanz des Internets sowohl im privatenaalsh im schulischen Kontext ange-
nommen werden.

3. Hypothese
Das Internet wird im privaten Kontext und im Kortte§eographieunterricht
von Schilern mehr akzeptiert als von Schilerinnen.
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Der Einfluss des Alters auf die Akzeptanz des Interets

Verschiedene Studien (vgl. MPFS 2003, TNS EMNID 20geigen, dass jungere Schu-
lerinnen und Schiler das Internet noch nicht sdigpdwtzen wie altere. Es kann deshalb
davon ausgegangen werden, dass die alteren Scim@erund Schiler das Internet eher
akzeptieren als die jungeren.

4. Hypothese
Das Alter spielt bei der Akzeptanz des Internete dRolle. Altere Schiilerin
nen und Schiler akzeptieren das Internet mehtiatgeye.

Der Einfluss der Schulart auf die Akzeptanz des Irgrnets

Lehrkrafte des Gymnasiums nutzen das Internet gigigig haufiger als Lehrkréafte der
Realschule (MDIENPADAGOGISCHERFORSCHUNGSVERBUNDSUDWEST 2003, S. 36). Die
Schilerinnen und Schiler des Gymnasiums haben daéber die Moglichkeit das Inter-
net auch im Unterricht zu verwenden und akzepti@®isomit eher als die Schulerinnen
und Schuler der Realschule.

5. Hypothese
Die Schulerinnen und Schilern des Gymnasiums alezeptdas Internet mehr
als die Schulerinnen und Schiler der Realschule.

4.3 Material und Methode

Die Untersuchung der Akzeptanz ist schulartentlegiegrd angelegt. Es werden dabei nur
Schilerinnen und Schiiler der Realschule und desn@siiims befragt, da hier das Fach
als Einzelfach und nicht im Facherverbund unteteitlvird. Untersucht werden stellver-
tretend fur die Unter- und Mittelstufe die 6. undJ@hrgangsstufe, zusatzlich im Gymna-
sium noch die 11. Jahrgangsstufe. Diese Auswahtievgetroffen, weil sich Einstellungen
und Nutzungsverhalten erst Uber einen langeremaZit verandern, eine Befragung jeder
Jahrgangsstufe somit nicht erforderlich ist.

4.3.1 Erstellung des Fragebogens

Der Fragebogen fur die Schileruntersuchung wur@éogrzu dem Fragebogen der Leh-
reruntersuchung auf der Basis der Akzeptanztheorteder Hypothesen formuliert (vgl.
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Tab. 28). Dabei entfielen verschiedene Fragensidie auf schulische oder Personenbezo-
gene Einflussfaktoren der Lehrer bezogen und férStihtlerinnen und Schiler nicht zu-
treffen.

Weiterhin wird neben dem Kontext ,privat® der KoxtgeGeographieunterricht* in Kom-
bination mit den verschiedenen Akzeptanzebenerrsudbt. Bei der Schileruntersuchung
wird keine Aufspaltung in die Kontexte ,Vorbereigies Geographieunterrichts* und
.Einsatz im Geographieunterricht* vorgenommen, agaSchiler, anders als die Lehrkraf-
te, nicht fur die Organisation des Unterrichts wénartlich sind.

Als personenbezogene Einflussgréf3en werden untdrsuc

» Jahrgangsstufe,

» Geschlecht,

e Schulart,

» Kenntnisse (von Internetdiensten, Internetseitemnéin Geographieunterricht) und
* Ausbildung.

Als schulbezogene Einflussgrél3en werden untersucht:

» erlebter Interneteinsatz im Geographieunterricletr @a andern Fachern und
* Nutzungsmaglichkeit der Computerraume aul3erhallJdésrrichts.

Fur den Fragebogen ergibt sich dadurch folgendeiklat

Tab. 28: Fragebogenmatrix fur die SchileruntersnghuAkzeptanzmodell

Privater Kontext Kontext ,Geographieunterricht®

Einstellungsebeneinstellung zum InterneEinstellung zum Internet im Kontext Geo-
im privaten Kontext graphieunterricht

Handlungsebene Anschaffung eines prjykann nicht definiert werden, bzw. ent-
ten Internetzugangs spricht dem privaten Kontext)

Nutzungsebene | Nutzung des Internetg Nuatzung des Internets im Zusammenhgang
privaten Bereich mit dem Geographieunterricht

personenbezogene Einflussfaktoren

schulbezogene Einflussfaktoren

Fur die Untersuchung der Hypothesen und Unterhygsath wurde ein Fragebogen mit 17
Fragen und insgesamt 64 Unterfragen konzipiert. @éRte Teil der Fragen wurde vom
Lehrerfragebogen tlbernommen und teilweise an diéil€situation angepasst. Zusatzlich
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kamen zwei Fragen dazu: ,8. Bei welchen Themen habin Geographieunterricht das
Internet verwendet?“ und ,,9. In welchen anderenetiithtsfachern hast Du im Unterricht
das Internet verwendet?”. Im Einzelnen spiegelh sias Konstrukt Akzeptanz und die
Akzeptanzebenen im Fragebogen wie folgt nieder. (vab. 29):

Tab. 29: Fragebogenmatrix fur die SchileruntersnghuFragen

Privater Kontext Kontext Geographieunterricht
Einstellungsebend-ragen 4.1 bis 4.10 Fragen 4.11 bis 4.20
Handlungsebenel Frage 10.1 bis 10.3 kann nichtiddfwerden bzw. entspricht

dem privaten Kontext

Nutzungsebene | Fragen 11.1 bis 11.3, 1Pragen 5.1 bis 5.6, 6.1 bis 6.3, 14, 15b
bis 12.7, 13, 15a

personenbezogene Einflussfaktoren: Fragen 1.1i2.2.6, 3.1 bis 3.6, 16, 17

schulbezogene Einflussfaktoren: Fragen 1.2, 7

Zusatzfragen: 8, 9

Der gesamte Fragebogen befindet sich im Anhan@&. 1

4.3.2 Gultebestimmung des Fragebogens

Der Fragebogen fur die Schileruntersuchung wurdé dan gleichen Gutekriterien wie

der Lehrerfragebogen getestet (vgl. K&8.2). Eine nochmalige Darstellung eriibrigt sich
somit. Die Testkriterien Objektivitat und Validitaturden analog zum Lehrerfragebogen
erfullt. Im Folgenden werden nur die Unterschiededer Vorgehensweise (Vortest und
Pilotstudie) oder den Ergebnissen (Reliabilitatz zlert.

Vortest und Pilotstudie

In einem Vortest wurde der Fragebogen von versemed Schilerinnen und Schilern
einer 5. Klasse des Gymnasiums sowie von einigénil&annen einer 4. Jahrgangsstufe
Grundschule getestet. Dabei ging es in erster Limedie sprachliche Verstandlichkeit
(die Verwendung von adressatengerechten Begriffiel) die Formulierung der Frage-
stellungen. Es musste besonders darauf geachtdemyedass der Fragebogen ohne zu-
satzliche Hilfestellung bearbeitet werden kanndaaBefragung unter Aufsicht von ver-
schiedenen Lehrkraften durchgefuhrt wird. Weitemkl&ungen durfen nicht gegeben
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werden, da sich sonst Interpretationsunterschiegeben konnten, die das Testergebnis
verfalschen wirden.

Ahnlich wie bei dem Lehrerfragebogen kam es nureii@gen wenigen Fachbegriffen aus
dem Bereich Internet zu Verstandnisschwierigke{ieB. file transfer protokoll). Bei die-
sen Begriffen konnte man jedoch immer die Kateggkenne ich nicht“ ankreuzen, so
dass die Schwierigkeiten nicht zu hoch bewertetleremussen. Wie im Lehrerfragebogen
wurden auch hier nach dem Vortest einzelne Fragesgen und das Begleitschreiben
prazisiert.

Nach der Uberarbeitung des Fragebogens konnteildistBdie im Frihjahr 2003 durch-
gefuhrt werden. Sie diente zur Uberprifung der iGk#it des Fragebogens. Dafiir wurden
88 Schilerinnen und Schiler der 5., 7. und 8. daiysgstufe befragt.

Reliabilitat
Der Fragebogen wurde auf seine innere Konsistettelmdesu-Koeffizienten von Crom-
bach getestet.

Fir die einzelnen Skalen des Fragebogens wurden da@indea-Werte ermittelt:

Skala Einstellung privat 0,7777
Skala Einstellung Schule 0,6776
Skala Nutzung privat 0,7776
Skala Nutzung fir den Geographieunterricht 0,7622
Skala Kenntnisse fur den Geographieunterricht @827
Skala Kenntnisse der Internetdienste 0,8198

Die a-Werte sind damit gut oder zumindest zufriedenstell(vgl. LENERT 1989, S. 246).
Eine Reduzierung der Items wurde nicht vorgenommeil, sie zu keiner wesentlichen
Verbesserung dewn-Werte gefuhrt hatte (vgl. Anhang Fehler! Textmarke nicht
definiert. ff.). Der Fragebogen erflillt somit sdmtliche Haagtkriterien.

4.3.3 Durchfihrung der Hauptstudie

Die Untersuchung wurde vom Bayerischen Staatsremish fir Unterricht und Kultus

mit dem KMS 1lI1.5 —= 5 O 4106 —6.61833 vom 18.6.2Q@#Ehehmigt. Nach dem Zufalls-
prinzip wurden aus den verschiedenen bayerischgmeR@gsbezirken 17 Schulklassen
aus Gymnasien und Realschulen ausgewahlt. Die I8itetihnen und Schulleiter wurden
telefonisch von der Umfrage in Kenntnis gesetzt umdihre Mitarbeit gebeten. Alle Schu-
len waren bereit sich an der Untersuchung zu lgeeil Die Frageb6gen wurden daraufhin
an die Fachbetreuer geschickt, mit der Bitte siéliarjeweiligen Lehrkréafte der 6., 9. und
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gegebenenfalls 11. Jahrgangsstufen zu verteilaselliehrkrafte wurden in einem geson-
derten Schreiben mit der Untersuchung vertraut gatmand um ihre Mithilfe gebeten.
Die Fragebbgen wurden in den Pfingstferien mit Begthreiben fir die Schulleitung,
Fachlehrer und Erziehungsberechtigten sowie frargneAdressaufklebern fir die Ruck-

sendung an die jeweiligen Schulen verschickt, édtitersuchung nach den Pfingstferien
stattfinden sollte.

Die Befragung wurde termingerecht im Juni/Juli 2@@8chgefihrt. Insgesamt nahmen an
ihr 394 Schulerinnen und Schiiler teil. Alle Schusehickten ihre Fragebbgen bis zu Be-

ginn der Sommerferien zuriick. Man kann deswegenewoer 100 %-igen Rucklaufquote
sprechen.

Tab. 30: Stichprobe Schulerbefragung gegliedert tizeschlecht, Jahrgangsstufe und

Schulart
Werte absolut| Werte in Prozent
Geschlecht weiblich 187 47,8
mannlich 204 52,2
Jahrgangsstufe 6. Jgst. 151 38,7
9. Jgst. 167 42,8
11. Jgst. 72 18,5
Schulart: Realschule 174 44,2
Gymnasiun 220 55,8




4 Akzeptanz des Internets im GeographieunterrichSbhilerinnen und Schillern 114

4.4 Ergebnisse der Studie

Die Untersuchung der Akzeptanz des Internets umeis@eilakzeptanzen wird analog der
in Kap.1.2.1 und in Kap2.5 beschriebenen Vorgehensweise durchgefihrt.

4.4.1 Akzeptanz im privaten Kontext

Einstellungsakzeptanz — privater Kontext

Liegt der Mittelwert der Einstellungsskala ,privaiber 3,0 bedeutet dies, dass man insge-
samt gesehen den positiv formulierten Items ehstimmt und die negativ formulierten
Items eher ablehnt. Es ist also eine positive Elhstg gegentiber dem Internet gegeben.

Gemal dieser Definition haben 92,1 % der Probardenpositive Einstellung dem Inter-
net gegenuber, nur 7,9 % lehnen das Internet éh@ga Abb. 19).

Abb. 19: Akzeptanz des Internets im privaten Koh{&chuler)

Nutzungsakzeptanz 8
@ akzeptiert
Handlungsakzeptanz 9 ) P )
O nicht akzeptiert
Einstellungsakzeptanz 0

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Das Einzelitem ,Ich glaube, Internetkenntnisse giirdedermann nutzlich.” erfahrt dabei
mit einem Mittelwert von 4,38 die hochste ZustimmuHlier ist auch die Standardabwei-
chung mit 0,794 am geringsten (vgl. Tab. 31). Déaml, lch habe keine Lust mich mit
dem Internet zu beschaftigen.” wird am wenigstegestimmt (MW 1,54).

Die grol3e Zustimmung dem Internet gegentber kanm amgh an der geringen Ableh-
nung der Aussagen ,Ich finde, das Internet ist gute Sache”, ,Ich glaube Internetkennt-
nisse sind fur jedermann nuatzlich.” und ,Ich meig@as Internet ist ein wichtiger Be-
standteil der modernen Welt.“ ersehen. Nur 0,5 % Her befragten Schilerinnen und
Schuler stimmen diesen Aussagen nicht zu.

Nicht eindeutig ist die Meinung bei der Aussagéh faeine, das Internet ist eine fesselnde
Freizeitbeschaftigung.”, 34,9 % der Befragten stenndiesem Item teils, teils zu. Die
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Standardabweichung liegt bei diesem Item bei 1,240 ist damit in dieser Skala die
hochste. Auch bei den Items ,Ich finde, die Bedegtdes Internets wird heutzutage tber-
bewertet.” und ,Ich glaube, durch den Einsatz deerhets wird unsere Welt immer un-
personlicher.” gibt eis keine eindeutige Zustimmuagr Ablehnung. Die haufigste Wer-
tung bei diesen Items ist ,stimme teils, teils zDfe Schilerinnen und Schiler sehen das
Internet nicht nur positiv, sondern durchaus audiskh.

Tab. 31: Einstellungsskala — privater Kontext (3ehin %

stimme nicht zu
stimme weniger zu
stimme teils, teils zu
stimme stark zu
stimme voll zu
Standardabweichung

Mittelwert

4.1 Ich finde, das Internet ist eine gute Saché,0

o
(0]
=
o
\‘
[EEN
L
(')
[@))
o2
(o]
»
(62
iy
o
\'
(o]
N

4.2 Ein eigener Internetanschluss ist in dej3

heutigen Zeit etwas sehr Wichtiges. 36| 219 2861436 4,081,001

4.3 Ich konnte gut auf das Internet verzi

33,0 | 31,0 23,4 53 74 2,23,179
ten.

4.4 |Ich meine, das Internet ist eine fesse rﬂ)e1

Freizeitbeschaftigung. 1841349 171} 13,5 2,941,240

4.5 Ich finde, die Bedeutung des Interrelt§8

wird heutzutage Uberbewertet. 2921410 | 74| 85 2,6/1,075

4.6 Ich habe keine Lust mich mit dem Inf

659 | 18,2| 13,1| 1,8 1 1,590,862
net zu beschaftigen.

4.7 Ich glaube, Internetkenntnisse sind fU(55

jedermann nutzlich 26| 10,2| 32,4543 | 4,380,809

4.8 Ich meine, das Internet ist ein Wichtigei 0

[0
Bestandteil der modernen Welt. 38| 14.8| 35,7446 4,190,897

4.9 Ich glaube, durch den Einsatz des Inter-
nets wird unsere Welt immer unpersonli1,3 | 19,7 |43,8 | 15,4 | 9,7 2,931,091
cher.

4.10 Ich glaube, das Internet hat mehr
Schlechtes als Gutes in unserer Welt433,8 | 33,6 | 27,7| 1,5 3,3 2,0D,986
gerichtet.

[] = haufigste Wertung/Nennung 1 = ,stimme nicht zu" bis 5 = ,stimme voll zu* n =394
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Handlungsakzeptanz — privater Kontext

Verfugen die Schilerinnen und Schiiler zu Hause éimem eigenen Computer mit Inter-
netanschluss oder steht ihnen ein Computer mitriatanschluss zu Hause zur Verfligung,
so kann von einer positiven Handlungsakzeptanzegasgyen werden. Sie sind in diesem
Fall zwar nicht die Handelnden, tragen jedoch séhrur Entscheidung bei, ob zu Hause
ein Computer mit Internetanschluss angeschafft erersoll (vgl. SATISTISCHES LAN-
DESAMT 2003,S.11).

Von den Schilerinnen und Schiiler dieser Studie &drii®,7 % zu Hause einen Internet-
anschluss nutzen, wobei 70 % Uber einen eigenerp@emverfiigen (vgl. Abb. 19).

Nutzungsakzeptanz — privater Kontext

Wird mindestens ein Internetdienst privat ,oft* ogsehr oft“ genutzt, so ist eine positive
Nutzungsakzeptanz gegeben. Dies trifft fir immer82 % der Probanden zu (vgl. Abb.
19). Sie nutzen mindestens einen Internetdiengtrivaten Kontext ,,oft* oder ,sehr oft".

Dabei liegt bei der Nutzung der einzelnen Interiegiste die ,Informationssuche” im
World-Wide-Web an erster Stelle, gefolgt von ,E-Mdvgl. Tab. 32). ,Online-Banking*
und ,Buchung von Reisen, Fahrkarten ..."“ liegenatungsgemal an den letzten Stellen,
da besonders jungere Schiler diese Internetdianstenicht benétigen.

Tab. 32: Skala Nutzung — privater Kontext (Schuile®o

2

o)

Nutzung privat c_Eti © S

utzu ivat: o I~

9P c | § 2 | 8

S| & -

(D) - ra = 8

= 3 € | B 1 = | 6
E-Mail 255 | 13,3| 14,0 21,2 26,0 3,09 1,550
Informationssuche fir private Zwecke 12,2 11,0 2128,3|26,5| 3,46 1,318
Chat 30,0 | 19,5| 19,2 149 16,4 2,68,451
Kauf von z.B. Bichern 47,4 | 20,2| 16,1 9,9 6,4 2,08,267

Buchen von Reisen, Fahrkarten, Konzertkal 58,2 | 22,8| 11,5 49 2,6 1,71,020

Herunterladen von Software, Musik etc. 28,4 | 11,0| 12,8/ 19,9 27,9 3,08,600

Online-Banking 80,9 7,4 51 3,3 3,3 1,41,971
1 = ,nie" bis 5 = ,sehr oft" n=394

|:| = héaufigste Wertung/Nennung
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Interessant ist dabei auch, dass nur 12,2 % ddil&chnd Schilerinnen das Internet nie
fur die Informationssuche zu privaten Zwecken nuitze

Durchschnittlich nutzen die Schilerinnen und Sahdées Internet 4,5 Stunden in der Wo-
che flur private Zwecke, dabei ist die Spanne vbors(B0 Stunden jedoch extrem grof3. Das
Gleiche gilt fur die Nutzungsjahre. Sie nutzen bsrnet durchschnittlich seit 2,6 Jahren,
die Spanne liegt bei 0 bis 10 Jahren. Diese graf$garschiede entsprechen jedoch durch
die Altersunterschiede, die Probanden durften zweiscll und 19 Jahre alt sein, der Er-
wartungshaltung.

Die meisten Schilerinnen und Schiler nutzen daheildternet am haufigsten zu Hause
und am wenigsten in der Schule aufRerhalb der Uchéseeit (vgl. Tab. 33). Dabei kann

jedoch jeweils nicht unterschieden werden, ob sig ldternet rein privat oder auch fur
schulische Zwecke nutzen.

Tab. 33: Haufigkeit der Internetnutzung getrenrim@rten

Haufigkeit der Nutzung: Mittelwert
zu Hause 3,37
bei Freunden, im Internetcafe... 2,16

in der Schule, auRerhalb der Unterrichts 2,02

1 = ,nie” bis 5 = ,sehr oft" n=2394

Gesamtakzeptanz — privater Kontext

Sind alle drei Teilakzeptanzen positiv, so kann mawon sprechen, dass das Internet im
privaten Kontext akzeptiert ist. Dies ist bei 6%0der Schiler und Schulerinnen der Fall.
Wie bei der Lehreruntersuchung unterscheiden seh\erte zwischen der Gesamt- und
der Nutzungsakzeptanz, da es einige Schuler gibtdas Internet zwar nutzen, aber zu
Hause keinen Internetanschluss besitzen. Diesagiirdh mdglich, weil einerseits beson-
ders die jungeren Schiler zu Hause keine alleikigischeidungsgewalt besitzen, da sie
von den Entscheidungen ihrer Eltern abhangig shndererseits kann das Internet auch an
anderen Orten genutzt werden (z.B. in der Schuld)die Anschaffung eines Internetan-
schlusses zu Hause ist dadurch nicht unbedingg.néti
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4.4.2 Akzeptanz im Kontext des Geographieunterricht s

Einstellungsakzeptanz — Kontext Geographieunterrich

Eine positive Einstellung wird angenommen (vgl. Ka®.1), wenn der Mittelwert der
Einstellungsskala — Geographieunterricht Gber ieégt,/d.h. man den positiv formulierten
Items insgesamt eher zustimmt und die negativ ftemen Items eher ablehnt.

Eine positive Einstellung gegenuber dem InterneGieographieunterricht haben demnach
64,8 % der Schulerinnen und Schiiler (vgl. Abb. 20).

Abb. 20: Akzeptanz des Internets im Kontext Geolgiaymterricht (Schiler)

Nutzungsakzeptanz 67,3
@ akzeptiert
O nicht akzeptiert
Einstellungsakzeptanz 64,8
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Dabei stimmen sie besonders den Aussagen ,Mit dasrriet kann man selbstandiger
arbeiten als im ,normalen’ Unterricht.* (MW 3,94)d1,Geographieunterricht mit Internet
macht mehr Spald als ,normaler’ Unterricht.” (MW23,9u (vgl. Tab. 34). Am grof3ten ist
die Ablehnung des Items ,Ich flhle mich immer etwadehaglich, wenn wir im Internet
etwas suchen sollen.” (MW 1,77). Dieser Aussagestmimmerhin 52,8% nicht zu.

Die grofRte Standardabweichung (1,411) hat das Jtelmmd&chte im Internet Informatio-
nen fir Themen suchen, die wir im Geographieurierrbehandeln.”. Dieser Aussage
stimmen zwar 24,6 % der Schulerinnen und Schulealzer genauso lehnen sie auch 17,6
% ab. Es gibt also durchaus eine kleine Mindeneier den Schuilerinnen und Schilern,
die dem Internet im Geographieunterricht nicht posjegentber stehen. Obwohl den
meisten von ihnen der Unterricht mit Internet m8pafl3 macht als ,normaler* Unterricht.
dieser Aussage stimmen namlich nur 5,6 % der Befragicht zu.
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Tab. 34: Einstellungsskala - Kontext ,,Geographiewmtht* (Schiler) in %

stimme nicht zu

stimme weniger zu

stimme teils, teils zu

stimme stark zu

stimme voll zu

Mittelwert

Standardabweichung

4.11

Ich méchte im Internet Information

fir Themen suchen, die wir im Geograt7,6

phieunterricht behandeln.

en

13,0

22,8

N
N

24,6

3,23

1,411

4.12

Ich suche mir fur den Geographieun
richt lieber Informationen aus Biiche
oder Zeitungen als aus dem Internet.

ter-
26,5

23,1

32,1

10,8

2,50

1,203

4.13

Ich mochte die Ergebnisse von sch
schen Projekten auf der Homepage
Schule einstellen.

42,6

21,3

17,1

P 2,22

1,332

4.14

Geographieunterricht mit Internet mg
mehr Spal? als ,normaler” Unterricht.

chi 2

6,0

20,9

3,92

1,179

4.15

Wenn wir das Internet im GU einsetz
weild ich meistens nicht genau, was
machen sollen.

36,5

27,3

25,7

/2,14

1,100

4.16

Ich méchte mit anderen Schilern pe|
Mail gemeinsame Aufgaben fir den (
bearbeiten.

37,2

20,7

17,8

131

32,41

1,388

4.17

Ich fihle mich immer etwas unbeh
lich, wenn wir im Unterricht im Interné
etwas suchen sollen.

52,8

26,2

15,2

6 1,77

,995

4. 18 Viele Schiler surfen auf ,fremden” S

ten, wenn das Internet im GU einges
wird.

ei-
ptzH,8

13,5

35,7

16,7

24,3

3,32

1,252

4. 19 Mit dem Internet kann man selbstsi

diger arbeiten als im "normalen" Untg
richt.

an-
ar-2,1

5,7

25,0

30,9

36,3

3,94

1,012

4. 20 Wenn wir im GU das Internet einsetz

geht es immer etwas chaotisch zu.

051

22,0

38,1

14,6

10,3

2,83

1,164

1 = ,stimme nicht zu“ bis 5 = ,stimme voll zu“

|:| = haufigste Wertung/Nennung

n394
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Handlungsakzeptanz — Kontext Geographieunterricht

Die Handlungsakzeptanz kann in diesem Fall nicténsacht werden, da keine spezielle
Handlung (Kauf oder Anschluss des Internets) nistigldealerweise kann der Zeitpunkt
mit dem Zeitpunkt der privaten Anschaffung zusamrfatien, evtl. aber auch erst spater
erfolgen. Auch kénnte die Handlungsakzeptanz nurd&n Bereich Unterrichtsvorberei-
tung, nicht jedoch fur die Nutzung im Unterrichitersucht werden, da der Unterricht im
Normalfall nicht durch die Schilerinnen und Schideganisiert wird.

Nutzungsakzeptanz — Kontext Geographieunterricht

Parallel zur Lehreruntersuchung wird definiert,sjagenn das Internet fir mindestens eine
Gelegenheit (Hausaufgaben, Referate...) ,oft* gdehr oft* fir die Unterrichtsvorberei-
tung genutzt wird, eine positive Nutzungsakzeptgegeben ist (vgl. Kapl.2.1 und
Kap2.5).

Von den Schilerinnen und Schilern nutzen 67,3 %lmasnet ,oft“ oder ,sehr oft* im
Kontext des Geographieunterrichts (vgl. Abb. 20m Aadufigsten nutzen sie es fur ,Refe-
rate - mit Aufforderung der Lehrkraft* (MW 3,48)mawenigsten wird die Mdglichkeit
genutzt ,Kontakt mit Experten aufzunehmen (MW 1,%tgl. Tab. 35). Fir Hausaufga-
ben nutzt es auch nur ein sehr geringer AnteilStdrilerinnen und Schiler: ,Mit Auffor-
derung des Lehrers” sind es 13,5 %, ,ohne Auffardgrdes Lehrers” nur 6,2 %.

Fasst man die verschiedenen Nutzungsmoéglichkeifiendén Geographieunterricht zu-
sammen, so geben nur 10,4 % der Probanden andieser Moglichkeiten zu nutzelm
Durchschnitt nutzen sie das Internet 0,24 Stundéchentlich fir den Geographieunter-
richt (bei einer Nutzungsbreite von 0 bis 5 Stunderd dies seit ca. 1,8 Jahren.

Wovon ist die Nutzung des Internets abhangig, welariablen unterstiitzen die Nut-
zung, welche behindern sie? Es wurden verschieagighiche Variablen auf Zusammen-
hange untersucht (vgl. Kap.4). Dabei sind einige signifikante Korrelationpnsitive wie
negative, zu beobachten.

Positiv wirken sich aus:

+ der Besitz eines Internetanschlusses zu Hause
(Kontingenzkoeffizient 0,293 — Signifikanz 0,000),

« die Kenntnis interessanter Webseiten fur den Gebiganterricht
(Kontingenzkoeffizient 0,287 — Signifikanz 0,000)cu

« die Haufigkeit von erlebtem Interneteinsatz im Gapdgieunterricht
(Kontingenzkoeffizient 0,236 — Signifikanz 0,000).
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Die Zusammenhange zwischen den verschiedenen Variaind zwar alle signifikant,
aber der Zusammenhang ist eher schwach.

Keinen signifikanten Einfluss hatten die Variabl&eschlecht, Alter, Interneterfahrung,
Probleme bei der Bedienung des Computerraums undtKisse beim Surfen.

Tab. 35: Nutzung von Internetdiensten fur den Gaplgieunterricht (Schuler) in %

Standardabweichung

nie

selten
manchmal
sehr oft
Mittelwert

oft

5.1 Nutzung: Fir Hausaufgaben (mit Auff

2,12/ 1,172
derung durch den Lehrer) 6

42,6 | 19,9

N
»
o

99| 3

5.2 Nutzung: Fur Hausaufgaben (ohne A

1,73| 1,007
forderung durch den Lehrer) 56,4 | 22,8 | 146 36 2,6

5.3 Nutzung: Fur Referate (mit Aufforderung0,1 | 6,4 | 13,6| 25,7/34,2 | 3,48/ 1,507

5.4 Nutzung: Fir Referate (ohne Aufforj§-53

9,9 | 11,7| 20,7/32,4 | 3,25 1,599
rung)

5.5 Nutzung: fur zusatzliche Information

: 414 | 28,6 | 179| 7,4 46| 2,05 1,142
zum Unterricht

5.6 Nutzung: E-Mail - Kontakte zu Expert

etc 73,1 | 13369 | 26 | 41| 1,511,018

1 = ,nie“ bis 5 = ,sehr oft" n =394
I:I = haufigste Wertung/Nennung

Gesamtakzeptanz — Kontext Geographieunterricht

Sind beide Teilakzeptanzen positiv, so kann man eoer positiven Gesamtakzeptanz
sprechen (vgl. Kapl.2.1). Insgesamt akzeptieren nach dieser Defm#in,5 % der Schu-
lerinnen und Schiiler das Internet im Kontext Geplgieunterricht. Die Gesamtakzeptanz
ist damit nicht genauso grol3 wie die Nutzungsalkaentwie es die Akzeptanztheorie pos-
tuliert. Aber bei den Befragten, die zwar das Inéerfir den Geographieunterricht nutzen,
ihm gegenuber jedoch eher eine negative Einstelhaigen, handelt sich hierbei eher um
.potentielle” Akzeptierer als um Nicht-Akzeptieratenn ihr Mittelwert der Einstellungs-
skala im Kontext ,,Geographieunterricht” liegt be®2 also im Wertungsbereich ,stimme
teils, teils zu®“.
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4.4.3 Personenbezogene Einflussfaktoren

Die Akzeptanz des Internets wird durch verschiedegrsonenbezogene Faktoren beein-
flusst. Besonders wichtig sind Internetkenntnisse fiir den schulischen Einsatz auch die
Sicherheit bei der Bedienung des Computerraums.

Kenntnis verschiedener Internetdienste

Surfen, chatten und mailen — hier haben die Scimilen und Schiler tGberwiegend keine
Probleme (vgl. Tab. 36). Immerhin geben 80 % ddvufeinnen und Schiler an sich im
Surfen ,gut” oder ,sehr gut* auszukennen. Nur jedehnte hat keine oder geringe Kennt-
nisse Uber das Surfen. Anders sieht es mit den pettinischen® Internetdiensten (FTP,
Homepage) aus. Hier geben nur sehr wenige an, dilieroder sehr gute Kenntnisse zu
verfugen.

Tab. 36: Kenntnisse verschiedener Internetdier&thilerbefragung) in %

(@]

C

>

<

[&]

E

©

Kenntnisse: S - <

— A ©

5 = 5| 2| s

= § 2 ; o cgs

S| 8 | 3 > | 3 s | &
Surfen im World-Wide-Web 6,9 4.3 8,7| 30,9| 49,1| 4,11|1,168
Chat 13,0 8,7| 13,3| 25,8| 39,3| 3,70| 1,398
E-Mail 9,7| 155| 13,5| 23,7| 37,7 3,64|1,370
Mailinglisten, Newsgroups 37,1| 21,4| 19,3| 154| 6,8 2,33]1,297
Anbieten einer eigenen Homepa 50,5| 22,6| 12,1 8,2 6,7 1,98| 1,247
FTP 65,4| 13,9| 10,7 4.6 54| 1,70|1,158

1 = ,gar nicht* bis 5 = ,sehr gut* n =394
|:| = haufigste Wertung/Nennung

Art des Erwerbs von Kenntnissen uber verschiedenenternetdienste

Durch Selbststudium und Herumprobieren erwerbemisten Schilerinnen und Schiler
ihre Internetkenntnisse, erst danach folgen miBgrém Abstand Freunde und Familie als
Hilfe (vgl. Tab. 37). Die Schule bietet zuminda&t dlie Halfte der Schilerinnen und Schi-
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ler Unterstitzung beim Erwerb von InternetkennemsKurse werden offensichtlich nur
von sehr wenigen besucht.

Tab. 37: Art des Erwerbs der Kenntnisse Uber vézdeine Internetdienste (Schuler) in %

Kenntnisse durch: nein | etwas| ja
Selbststudium/Herumprobierg 13,01 24,5| 62,6
Freunde 23,01 37,9| 39,2
Familie 38,7 23,6 37,7
Schule 43,2| 32,3| 24,5
Zeitschriften, Blicher etc. 62,0 | 26,7 | 11,3
durch Kurse 88,5| 6,3 5,2
I:I = haufigste Wertung/Nennung n =394

Persdnliche Sicherheit bei der Bedienung des Comparraums

Die Schilerinnen und Schiiler fuhlen sich Gberwidggoher bei der Bedienung des Com-
puterraums. Zwei Drittel von ihnen geben an, dassish ,gut* oder ,sehr gut* ausken-
nen. Nur wenige der Probanden kreuzten an, dasscbiggar nicht* auskennen (vgl. An-
hang).

4.4.4 Schulbezogene Einflussfaktoren

Auf die Akzeptanz des Internets kbnnen auch sathdid-aktoren Auswirkungen haben
(vgl. Kap.1.2.1). Zum Einen ist dies die Mdglichkeit den Cartgoraum und damit auch
das Internet auf3erhalb der Unterrichtszeit zu mutPées ist besonders fur die Schilerin-
nen und Schuler wichtig, die zu Hause Uber keimggrmetanschluss verfiigen. Zum Ande-
ren kann auch der erlebte Einsatz des InternetSaographieunterricht Auswirkungen auf
die Akzeptanz des Internets im Kontext ,,Geographietricht* haben.

Nutzungsmoglichkeit des Computerraums auf3erhalb deUnterrichtszeit

Die Mdglichkeit den Computerraum auf3erhalb des tdictgs an den Schulen zu nutzen
scheint sehr stark zu differieren. Ein Drittel @&fragten empfindet die Nutzungsmaglich-
keiten als ,,gut” oder ,sehr gut®, ein Viertel kaden Computerraum ,gar nicht* nutzen.
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Tab. 38: Nutzungsmoglichkeit des Internets auRbrtiat Unterrichtszeit (Schler) in %

gar - sehr
nicht etwas | befriedigend | gut gut
Kannst Du in der Schule das Interi
auch auRRerhalb des Unterrichts nutzen 25,6 1.7 20,4 20,7 155
I:I = haufigste Wertung/Nennung n =394

Erlebter Einsatz des Internets im Geographieunterrcht

Der Einsatz des Internets im Geographieunterricheisit zur Zeit nicht sehr haufig vorzu-
kommen. Uber die Halfte der Schulerinnen und Schggben an noch keinen Internetein-
satz im Geographieunterricht erlebt zu haben. Aufahderen Seite bedeutet dies jedoch
auch, dass schon fast die Haélfte der Probande® @J,einen Einsatz erlebt hat, auch
wenn er eher selten erfolgt (vgl. Tab. 39). Verieiman den Einsatz im Fach Geographie
mit dem Einsatz in anderen Fachern, so steht Gpbgraogar sehr gut da. Bei der Nen-
nung von weiteren Fachern, in denen die Schileninmal Schiler den Einsatz des Inter-
nets erlebt haben, wird am haufigsten Englisch igeing82,6 %), gefolgt von Mathematik
(29,5 %), Physik (15,4 %), Deutsch (15,1 %) unddBehte (12,9 %), alle anderen ge-
nannten Facher lagen unter 10 %.

Tab. 39: Erlebter Einsatz des Internet im Geogeapiterricht (Schiler) in %

nie selten | manchmal| oft | sehr oft

YevtI)?'?hanlg hast Du im GU Interneteinsatz 52.2 233 17.9 59 0.8
|:| = h&ufigste Wertung/Nennung n =394

Die Probanden wurden weiterhin gefragt, bei welclieemen im Geographieunterricht
das Internet eingesetzt wurde. Die genannten Thesimehweit gestreut. Es lassen sich
aber auch verschiedene Schwerpunkte erkennen. @&&sobeliebt sind Recherchen zu
verschiedenen Landern (z.B. Russland), Stadten. @eBlin), aber auch zu Rohstoff-
vorkommen (z.B. Erdol).
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4.4.5 Geschlechterdifferenzen

Einstellungs-, Handlungs- und Nutzungsakzeptanz

Im privaten Kontext gab es sowohl bei den Teilakaepen als auch bei der Gesamtakzep-
tanz keine Geschlechterdifferenzen zu beobachten.

Betrachtet man die Einzelitems der ,Einstellungkskaivat®, so sind doch einige Ge-
schlechterdifferenzen zu beobachten. Die Items gdigener Internetanschluss ist in der
heutigen Zeit etwas sehr Wichtiges.*, ,Ich meinas ¢hternet ist eine fesselnde Freizeitbe-
schaftigung.” und ,Ilch meine, das Internet ist &ichtiger Bestandteil der modernen
Welt.” fanden eine signifikant hdhere Zustimmung @en Jungen als bei den Madchen.
Die Zustimmung der Méadchen ist bei keinem Einzelitedher als die der Jungen. Detail-
lierte statistische Ergebnisse befinden sich imakghS. 187.

Bei den Items der ,Nutzungsskala privat* sind begi dtems Geschlechterdifferenzen zu
beobachten. Die Madchen nutzen das ,E-Mail* siggatffit 6fter als die Jungen, die ihrer-
seits in den Bereichen ,Herunterladen von Softwstasik etc.” und ,Online-Banking*
hohere Werte aufweisen. Bezlglich der zeitlichetzMuog gibt es keine signifikanten Un-
terschiede. Auch bei der Frage, seit wie vielemelakie das Internet privat nutzen, gibt es
keine Unterschiede. Allerdings besitzen die Junggmifikant haufiger einen eigenen
Computer zu Hause als die Madchen (Madchen 66,2uitgen 77,3 %; Signifikanz p =
0,000 Chi-Quadrat nach Pearson).

Im Kontext ,Geographieunterricht” wurde dagegerdéar Einstellungsakzeptanz ein signi-
fikanter Unterschied zwischen den Geschlechtertydéstellt. Die Akzeptanz der méannli-
chen Probanden ist hoher als die der weiblichemdden (vgl. Tab. 40). Bei der Nut-
zungsakzeptanz und der Gesamtakzeptanz wurdendigmékanten Unterschiede festge-
stellt.

Tab. 40: Einstellungsakzeptanz - Kontext ,Geographierricht” (Schiiler) in %

negativ positiv
weiblich 40,86 59,14
mannlich 30,54 69,56

signifikanter Unterschied Chi-Quadrat nach Peagser0,034 n = 394

Auch bei den Einzelitems der ,Einstellungsskala gaphieunterricht” gibt es signifi-
kante Unterschiede. So stimmen die Jungen den lfiemsntchte im Internet Informatio-
nen fur Themen suchen, die wir im Geographieurdarihehandeln.” und ,Mit dem Inter-
net kann man selbstandiger arbeiten als im ,nomh&laterricht.” eher zu. Die M&dchen
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stimmen nur dem Item ,Wenn wir das Internet im Gagpbieunterricht einsetzten, weil3
ich meistens nicht genau, was wir machen sollagtiifkant mehr zu als die Jungen.

Die Nutzung des Internets fur den Geographieumtgruinterscheidet sich nur in einem
Punkt: Die Madchen geben an den Computer signifikénfiger fir Referate (ohne Auf-
forderung durch den Lehrer) zu nutzen als die Junge

Personenbezogene Einflussfaktoren

Bedienung des Computerraums

Die Jungen fuhlen sich bei der Bedienung des Coenaums signifikant sicherer als die
Madchen.

Kenntnis von Internetdiensten

Ebenso flihlen sich die Jungen sicherer, was dientienbestimmter Internetdienste an-
belangt. Die Unterschiede sind besonders bei dgmigchen Diensten zu beobachten. So
schatzen Jungen ihre Kenntnisse bei ,Mailinglistdaywsgroups®, ,FTP“ und ,Anbieten
einer eigenen Homepage"“ signifikant hoher ein @dwhdchen, die sich bei keinem Inter-
netdienst signifikant sicherer fuhlen als die Jumge

Erwerb von Internetkenntnissen

In der Art und Weise, wie Internetkenntnisse enearlwverden, kbnnen Unterschiede zwi-
schen den Jungen und Madchen ausgemacht werdech&téérwerben ihre Kenntnisse
signifikant haufiger durch die ,Familien® oder di§chule”, Jungen bevorzugen ,Zeit-
schriften, Blcher etc.” haufiger als Madchen.

Schulbezogene Einflussfaktoren

Nutzungsmaglichkeit des Computerraums auf3erhaltJdegrrichtszeit

Fir dieses Iltem lassen sich keine Geschlechtergiffen beobachten.

Erlebter Einsatz des Internet im Geographieuntétric

Fir dieses Iltem lassen sich keine Geschlechtergiffen beobachten.
4.4.6 Jahrgangsunterschiede

Einstellungs-, Handlungs- und Nutzungsakzeptanz

Im privaten Kontext wurden fiur die Einstellungsgitamz keine signifikanten Unter-
schiede festgestellt. In der Handlungsakzeptaniz (. 41) gab es zu Gunsten der hdhe-
ren Jahrgangsstufen signifikante Unterschiede mzewghnen. Die Schilerinnen und Schi-
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ler der héheren Jahrgangsstufen besitzen zu Hausgér einen Internetanschluss als die

niedrigeren Jahrgangsstufen.

Tab. 41: Besitz eines Internetanschlusses zu Haas@ Jahrgangsstufen, in %)

Internetanschluss

6. Jahrgangsstufe

9. Jahrgangsie

11. Jahrgangsstufe

127

ja 70,2 81,0 94,4
nein 29,8 19,0 5,6
Chi-Quadrat nach Pearson Signifikanz 0,000 n =394

Auch bei der Nutzungsakzeptanz (vgl. Tab. 42) wardgnifikante Unterschiede zwi-
schen den Jahrgangsstufen festgestellt. Von dbis6zur 11. Jahrgangsstufe verdoppelt
sich die Nutzungsakzeptanz nahezu.

Tab. 42: Nutzungsakzeptanz — privater Kontext {8afin %

negative positive
Nutzungsakzeptanz Nutzungsakzeptanz
6. Jahrgangsstufe 59195 43,05
9. Jahrgangsstufe 3174 68,26
11. Jahrgangsstufe 1945 80,55
*signifikanter Unterschied zwischen den JahrgangsstChi-Quadrat nach Pearson 0,0000

n =394

Ebenso unterscheiden sich die Jahrgangsstuferfikagribei der Gesamtakzeptanz (vgl.
Tab. 43). Die Gesamtakzeptanz steigt von 56,3 #@em6. Jahrgangsstufe auf 86,1 % in
der 11. Jahrgangsstufe.

Tab. 43: Gesamtakzeptanz des Internets im privaberext (Schiler) in %

negative positive
Gesamtakzeptanz Gesamtakzeptanz
6. Jahrgangsstufe 437 56,3
9. Jahrgangsstufe 26,9 73,F
11. Jahrgangsstufe 13,9 86,1

*signifikanter Unterschied zwischen den JahrgangsstChi-Quadrat nach Pearson 0,0000

n =394

Auf Einzelitembasis lassen sich bei der Einstelask@la im privaten Kontext signifikante
Unterschiede zwischen den Jahrgangsstufen festst®ie Schilerinnen und Schuler der
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11. Jahrgangsstufe stimmen folgenden Aussagerfikagrtieher zu: ,Ein eigener Internet-

anschluss ist in der heutigen Zeit etwas sehr Wjekt* und ,Ich meine, das Internet ist
ein wichtiger Bestandteil der modernen Welt.“. Siienmen jedoch nicht nur diesen posi-
tiven Items mehr zu, sondern auch folgenden negratitems: ,Ich glaube, durch den Ein-
satz des Internets wird unsere Welt immer unpeidien.“ und ,Ich glaube, das Internet

hat mehr Schlechtes als Gutes in unserer Welt mget.“. Dies hangt wahrscheinlich

damit zusammen, dass sich mit zunehmendem AlteEidigtellung gegeniber dem Inter-
net starker ausdifferenziert und damit sowohl pessitvie negative Einstellungen deutli-

cher sichtbar werden. Detalillierte statistischeelbrgsse befinden sich im Anhang S. 188.
Die Schilerinnen und Schuler der 6. Jahrgangsstiffanen den Aussagen ,lch kdnnte
gut auf das Internet verzichten.” und ,Ich findés @edeutung des Internets wird heutzu-
tage uberbewertet.“ eher zu als die hoheren Jagsgtufen.

Im Kontext ,Geographieunterricht” gab es sowohl der Einstellungsakzeptanz als auch
bei der Gesamtakzeptanz keine signifikanten Uniiégde. Nur hinsichtlich der Nutzungs-
akzeptanz unterschieden sich die Jahrgangsstugeffilsant (vgl. Tab. 44). Die Nutzungs-
akzeptanz steigt von 56,3 % in der 6. Jahrgangssiuff 79,2 % in der 11. Jahrgangsstufe.

Tab. 44: Nutzungsakzeptanz im Kontext ,Geographeuicht” (Schiler) in %

negative positive
Nutzungsakzeptanz Nutzungsakzeptanz

6. Jahrgangsstufe 437 56,3

9. Jahrgangsstufe 28,7 71,3

11. Jahrgangsstufe 26,8 79,2

*signifikanter Unterschied zwischen den JahrgangsstChi-Quadrat nach Pearson 0,0001
n =394

Auf der Einzelitembasis lassen sich fur die Eingtgjsskala im Kontext ,Geographieun-
terricht* dagegen signifikante Unterschiede zwiscden Jahrgangsstufen feststellen. Bei
vier der funf positiv formulierten Items ist die gimmung der 6. Jahrgangsstufe signifi-
kant hoher als die der anderen JahrgangsstuferS@iélerinnen und Schiler der 9. Jahr-
gangsstufe stimmen dagegen dem Item ,Viele Schilgen auf ,fremden’ Seiten, wenn
das Internet im Geographieunterricht eingesetztl tsignifikant eher zu. Die Schilerin-
nen und Schilern der 11. Jgst. stimmen keinem s$ténker zu als Probanden der anderen
Jahrgangsstufen.

Auch in der privaten Nutzung der verschiedenenrtetiglienste unterscheiden sich die
Schilerinnen und Schiler der verschiedenen Jahsgarign. So nutzen sie den ,Chat”
und das ,Herunterladen von Software, Musik ..."der 9. Jahrgangsstufe signifikant am
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meisten. In der 11. Jahrgangsstufe wird das Intesigmifikant haufiger fur ,E-Mails*,
LInformationssuche*, ,Kauf von z.B. Buchern“ und yBhen von Reisen ...“ genutzt. Von
der 6. Jahrgangsstufe wird kein Internetdienstigéaufals von den anderen Jahrgangsstu-
fen genutzt. Des Weiteren nutzen in der 9. Jahsgate die Schilerinnen und Schiler
das Internet mit 5,0 Stunden woéchentlich signifiki@mger als die Probanden der anderen
Jahrgangsstufen (6. Jgst.: 3,4 Std. und 11. J3g8tStd.). Aul3erdem unterscheiden sich die
Jahrgangsstufen nach dem Ort, von dem aus sietdaedt nutzen (vgl. Tab. 45). Zu Hau-
se wird das Internet am haufigsten von den Schiileri und Schilern der 11. Jahrgangs-
stufe genutzt. Bei Freunden oder im Internetcaid gie Schilerinnen und Schiler der 9.
Jgst. haufiger als die anderen zu finden, und wiiggsn der 6. Jgst. nutzen in der Schule
(aul3erhalb des Unterrichts) das Internet ihrerbditsiger als die anderen.

Tab. 45: Haufigkeit der Nutzung des Internets -ligdgrt nach Ort und Jahrgangsstufe

Haufigkeit der | 6. Jgst.| 9. Jgst.| 11.Jgst | 6. Jgst. 9. Jgst. 11. Jgst | Signifikanz*

Nutzung ... MW MW MW Rang* Rang* Rang*

zuU Hause 291| 357 3,80 161,73 | 21153 | 221,20 0,000
bei Freunden, im 1, | 535 | 1386 187,69 | 212,69| 167,11 0,007
Internetcafe...

in der Schule

auRerhalbder | 221 | 194 | 1,79 21390 | 183,16| 176,99 0,012

Unterrichtszeit

* ermittelt mit dem Kruskal-Wallis-Test  n =394
1 = ,nie" bis 5 = ,sehr oft" |:| = bfigste Wertung/Nennung

Im Kontext ,Geographieunterricht* nutzen die Schiileen und Schiler der 6. Jahrgangs-
stufe das Internet ,flr zusatzliche InformationemzUnterricht* signifikant am haufigs-
ten, die der 11. Jahrgangsstufe nutzen es signifikehr fur ,Referate (mit und ohne Auf-
forderung durch den Lehrer)*.

Es entspricht den Erwartungen, dass in der 11gdalgsstufe das Internet sowohl im pri-
vaten Kontext als auch im Kontext ,Geographieumtbtt signifikant am langsten benutzt
wird. Wobei die Unterschiede zwischen den Jahrgainofen nicht so hoch ausfallen wie
man hatte vermuten kénnen (vgl. Tab. 46).
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Tab. 46: Durchschnittliche Nutzung des Internet3ahren (Schiiler)

Nutzung seit wie 6. Jgst.| 9. Jgst.| 11. Jgst| 6.Jgst. | 9.Jgst. | 11. Jgst | Signifikanz
vielen Jahren MW MW MW Rang* Rang* Rang*

privater Kontext 2,26 2,64 3,5 160,68 182,98 239,67 0,000

Kontext ,Geographie

unterricht® 1,2 2,0 2,7 135,83 | 192,31| 233,83 0,000

* ermittelt mit dem Kruskal-Wallis-Test n =394

I:I = haufigste Wertung/Nennung

Personenbezogene Einflussfaktoren

Bedienung des Computerraums

Es lassen sich keine signifikanten UnterschiededlbeiKenntnis der Bedienung des Com-
puterraums zwischen den einzelnen Jahrgangsstesestdilen.

Kenntnis von Internetdiensten

Die Schilerinnen und Schuiler der 11. Jahrgangs&erieen sich bei fast allen Internet-

diensten signifikant am besten aus. Die einzigenAbme bildet ,das Anbieten einer eige-

nen Homepage"“. Beim ,Chat* und ,Surfen” sind dierikénisse der 9. Jahrgangsstufe ahn-
lich hoch wie die der 11. Jahrgangsstufe. In detafirgangsstufe sind, wie zu erwarten,
die Kenntnisse am geringsten.

Erwerb von Internetkenntnissen

Auch beim Erwerb der Internetkenntnisse gibt egelbehzen zwischen den Jahrgangsstu-
fen. So nutzen die Schilerinnen und Schiler ddabrgangsstufe die ,Familie* und die
~Schule” haufiger fir den Erwerb ihrer Kenntnisse @ie anderen Jahrgangsstufen. In der
9. Jahrgangsstufe treten die ,Freunde” mehr in\d@mlergrund und in der 11. Jahrgangs-
stufe das ,Selbststudium®.

Schulbezogene Einflussfaktoren

Nutzungsmaglichkeit des Internets aufRerhalb deetdichtszeit

Es lassen sich keine signifikanten UnterschiedelbeNutzungsmaoglichkeit feststellen.

Erlebter Einsatz des Internets im Geographieuntéitri

Interessanterweise gibt es keine signifikanten kdoteede zwischen den Jahrgangsstufen
bei der Beantwortung der Frage ,Wie haufig hastden Einsatz des Internets im Geogra-
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phieunterricht erlebt?“, obwohl man nach der Ladge Schulbesuchs doch hatte vermuten
kénnen, dass Schulerinnen und Schiler der 11. dapsgtufe den Einsatz ofter erlebt ha-
ben sollten als die der 6. Jahrgangsstufe. Im Mig liegt die 9. Jahrgangsstufe mit 1,87
etwas vor den anderen (MW 6. Jgst: 1,73 MW 11...J§st9 Signifikanz: 0,490), aber der
Unterschied ist nicht signifikant.

4.4.7 Unterschiede zwischen den Schularten

Fur die Untersuchung der Unterschiede zwischenR¥sischule und dem Gymnasium
wurden nur die Schilerinnen und Schuler der 6. unthhrgangsstufe herangezogen. An-
sonsten ware eine unterschiedliche Altersstruktistanden und die beobachteten Unter-
schiede hatten nicht genau zugeordnet werden kénnen

Einstellungs-, Handlungs- und Nutzungsakzeptanz

Sowohl bei den Zwischenakzeptanzen als auch bebdsamtakzeptanz gab es im priva-
ten Kontext zwischen den Schuilerinnen und SchidermRealschule sowie des Gymnasi-
ums keine signifikanten Unterschiede.

Im privaten Kontext wurden auf3erdem keine Unteestdniin der Bewertung der Einzeli-
tems der Einstellungsskala und der Nutzungsskaischen den Schularten festgestellt.

Im Kontext ,Geographieunterricht* zeigt sich dagegsn anderes Bild. In der Einstel-

lungsakzeptanz unterscheiden sich die SchilerinndrSchuler der verschiedenen Schul-
arten zwar nicht, jedoch sind bei der Nutzungsaterep(vgl. Tab. 47) und der Gesamtak-
zeptanz (vgl. Tab. 48) héchst signifikante Untersdld zu beobachten. Die Schulerinnen
und Schiler der Realschule haben sowohl eine hdthetzungs- als auch Gesamtakzep-
tanz im Kontext ,Geographieunterricht®. Dreivierteder Realschilerinnen und —schuler
haben eine positive Nutzungsakzeptanz, aber nuddlite der Schilerinnen und Schuler
des Gymnasiums.

Tab. 47: Nutzungsakzeptanz im Kontext ,Geographeuicht* (Schuler) in %

negativ positiv
Realschule (6. und 9. Jgst)) 29,9 74,
Gymnasium (6. und 9. Jgst.) 47,9 52,
*signifikanter Unterschied zwischen den JahrgangsstChi-Quadrat nach Pearson 0,0000

n =394

Uber die Halfte der Schillerinnen und Schiller deal$fule haben auch eine positive
Gesamtakzeptanz, bei den Schuilerinnen und SchdkEsnGymnasiums sind es nur ein
gutes Drittel.
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Tab. 48: Gesamtakzeptanz im Kontext ,Geographietoke” (Schiler) in %

negativ positiv
Realschule (6. und 9. Jgst|) 425 57,5
Gymnasium (6. und 9. Jgst.) 64,6 35,4
*signifikanter Unterschied zwischen den JahrgangsstChi-Quadrat nach Pearson 0,0000

n =394

Betrachtet man die Einzelitems der verschiedenate8kzeigt sich folgendes Bild: Inner-

halb der Einstellungsskala ,,Geographieunterricmteuscheiden sich die Schilerinnen und
Schiler der Realschule und des Gymnasiums bei @@eBung der Items ,Ilch mdchte im

Internet Informationen fir Themen suchen, die wr&eographieunterricht behandeln.*
und ,lch mdchte die Ergebnisse von schulischendgRtep auf der Homepage der Schule
einstellen.“. Die Schuilerinnen und Schuiler der Bdalle stimmen diesen beiden Items
signifikant eher zu. Detaillierte statistische Hngesse befinden sich im Anhang S. 189.

Das gleiche Bild bieten die Items der ,NutzungsakalKontext Geographieunterricht".
Bei allen Items, bis auf das Item ,E-Mail-Kontakie Experten”, geben die Realschilerin-
nen und —schiler eine signifikant hohere NutzungSaa nutzen also das Internet fur den
Geographieunterricht wesentlich intensiver als $ishtlerinnen und Schiler des Gymna-
siums. Dies spiegelt sich auch in der wochentlicNetzungsdauer des Internets fir den
Geographieunterricht wider, sie nutzen es mehrdafgelt so lang wie die Gymnasial-
schulerinnen und —schuler (RS: 0,36 Std.; Gym: Gtt#4). Auch verwenden sie das Inter-
net ,in der Schule, aul3erhalb der Unterrichtszeignsiver. Daflr nutzen die Gymnasias-
ten das Internet im privaten Kontext schon sigaifiklanger (Gym: 2,7 Jahre, RS: 2,2 Jah-
re).

Personenbezogene Einflussfaktoren

Bedienung des Computerraums

Hier sind keine signifikanten Unterschiede zu bebien.

Kenntnis von Internetdiensten

Bei der Kenntnis der verschiedenen Internetdiegttees keine signifikanten Unterschie-
de zwischen den Schularten. Allerdings kennen dielilerinnen und Schiler der Real-
schule signifikant haufiger ,interessante Webseiterden Geographieunterricht®.
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Erwerb von Internetkenntnissen

Die Schulerinnen und Schiiler der Realschule gelgfikant haufiger an ihre Kennt-
nisse durch die Schule erworben zu haben als dikaRden des Gymnasiums (MW RS:
2,08, MW Gym: 1,66, Sign. 0,0000). Ansonsten ggbkeine signifikanten Unterschiede.

Schulbezogene Einflussfaktoren

Nutzungsmaglichkeit des Computerraums auf3erhaltJdegrrichtszeit

Die Nutzungsmaglichkeit unterscheidet sich bei beiden Schularten nicht.

Erlebter Einsatz des Internets im Geographieuntértti Themen und andere Unterrichts-
facher

In der Realschule erleben die Schilerinnen und I8cdén Einsatz signifikant haufiger als
im Gymnasium. So haben immerhin zwei Drittel dem@wgsiasten, aber nur ein Drittel
der Realschiiler bis zur Befragung noch nie dendEzndes Internets im Geographieunter-
richt erlebt (vgl. Tab. 49). ,Oft" oder ,sehr oftiaben ihn in der Realschule immerhin
schon 10,3 % der Schilerinnen und Schiler erlebGéegensatz zum Gymnasium mit nur
3,7 %.

Tab. 49: Haufigkeit des Interneteinsatzes im Geageunterricht - nach Schularten (in %)

nie selten manchmal oft sehr oft Mittelwert
Realschule 33,9 22,4 33,3 9,2 1,1 2,21
Gymnasium 66,5 24,3 55 3,2 0,5 1,30
1 = ,nie” bis 5 = ,sehr oft" n=2394

|:| = haufigste Wertung/Nennung

4.4.8 Zusammenfassung - Uberprifung und Diskussion der Hypothe-
sen

Die Akzeptanz des Internets in den beiden Kontexten

1. Hypothese
Das Internet wird von der Mehrheit der Schilerinme Schiler grundsatz
lich akzeptiert, wobei die Einstellungsakzeptanz a&uhsten ist, gefolgt vo
der Handlungsakzeptanz; am niedrigsten ist die INgjgakzeptanz. Dies gilt
fur beide Kontexte.

N
1

>




4 Akzeptanz des Internets im GeographieunterrichSbhilerinnen und Schillern 134

Im privaten Kontext (vgl. Abb. 19) wird das Intetneon 69,0 % der Schilerinnen und
Schuler akzeptiert. Die Einstellungsakzeptanz ist92,1 % am hochsten, gefolgt von der
Handlungsakzeptanz (79,7 %) und der Nutzungsakzegis,2 %).

Im Kontext ,Geographieunterricht* (vgl. Abb. 20) zdptieren 47,5 % der Schilerinnen
und Schuler das Internet. Die Nutzungsakzeptannits67,3 % am hochsten, gefolgt von
der Einstellungsakzeptanz (64,8 %).

Die Hypothese kann somit nur fiir den privaten Kenhtds bestatigt gelten. Die Mehrheit
der Schilerinnen und Schuler akzeptiert das Intemédiesem Kontext. Die Einstellungs-
akzeptanz ist hier am hochsten, gefolgt von derdHengsakzeptanz und der Nutzungsak-
zeptanz. Das von &LLMANN entwickelte ,,dynamische Akzeptanzmodell“ kann dofiar
diesen Kontext bestatigt werden.

Nicht bestatigt werden kann die Hypothese flur ddrubschen Kontext. Hier hat nur eine
knappe Mehrheit eine positive Gesamtakzeptanz. NDizungsakzeptanz ist in diesem
Kontext am hochsten, gefolgt von der Einstellungspgkanz. Das von &LLMANN entwi-
ckelte ,dynamische Akzeptanzmodell* kann somit digsen Kontext nur teilweise besta-
tigt werden.

Der Einfluss des Kontextes auf die Akzeptanz des ternets

2. Hypothese
Die Akzeptanz des Internets ist im privaten Konte&her als im schulischen
Kontext. Dies gilt sowohl fur die Gesamt- als atizhdie Teilakzeptanzen.

Im privaten Kontext wird das Internet von 69% dehi@erinnen und Schiiler akzeptiert im
Kontext ,Geographieunterricht” von 47,5 % (vgl. Alfl). Die Einstellungsakzeptanz ist
im privaten Kontext mit 92,1 % hoher als im Konte@&eographieunterricht” mit 64,8 %
(vgl. Abb. 22). Die Nutzungsakzeptanz im privateonkext ist bei 78,2 % der Schulerin-
nen und Schiler gegeben, im Kontext ,Geographienatd’ nur bei 67,3 % (vgl. Abb.
23). SHLEICHER (20024, S. 76 f.) hat festgestellt, dass die Nngzies Internets im priva-
ten Kontext bei den Schulerinnen und Schiilern dealdthule hoher ist als die Nutzung
im schulischen Kontext. Dieses Ergebnis wird mgsér Untersuchung bestatigt.

Die Hypothese kann somit als voll bestétigt geltere Schilerinnen und Schuler akzep-
tieren das Internet im privaten Kontext mehr alskontext ,Geographieunterricht®. Dies
gilt sowohl fur die Gesamt- als auch fur die Tedleftanzen.
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Abb. 21: Gesamtakzeptanz des Internets im privEigmext und im Kontext ,Geogra-
phieunterricht” (Schuler)

Kontext
"Geographieunterricht”

0% 20% 40% 60% 80% 100%

H akzeptiert
O nicht akzeptiert

Abb. 22: Einstellungsakzeptanz im privaten Kontemtl im Kontext ,Geographieunter-
richt* (Schiler)

Kontext
"Geographieunterricht"

H akzeptiert
O nicht akzeptiert

privater Kontext 92,1

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 23: Nutzungsakzeptanz im privaten Kontext umd Kontext ,Geographieunter-
richt” (Schuler)

Kontext
"Geographieunterricht”

H akzeptiert
O nicht akzeptiert

privater Kontext 78,2

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Der Einfluss des Geschlechts auf die Akzeptanz degernets

3. Hypothese
Das Internet wird im privaten Kontext und im Konte&geographieunterrichtf
von Schilern mehr akzeptiert als von Schilerinnen.

Im privaten Kontext konnten sowohl bei der Gesazggkanz als auch bei den Teilakzep-
tanzen keine Geschlechterdifferenzen beobachtetdemerlediglich auf Einzelitembasis
gibt es einige signifikante Unterschiede. So hatierJungen bei verschiedenen Items eine
etwas positivere Einstellung. Auch hinsichtlichahKenntnisse, dem Erwerb ihrer Kennt-
nisse und der Nutzungsart unterscheiden sich daebeseschlechter bei verschiedenen
Einzelitems. Ebenso besitzen die Jungen zu Hagedikant haufiger einen eigenen Com-
puter.

Im Kontext ,Geographieunterricht* gibt es dagegen deer Einstellungsakzeptanz signifi-

kante Unterschiede. Die Jungen stehen dem Interiesem Kontext positiver gegentber
(vgl. Tab. 40). Bei der Gesamt- und der Nutzungeptamz konnten keine Geschlechter-
differenzen festgestellt werden. Die Jungen haleeliglich bei zwei Einstellungsitems

eine positivere Einstellung, die Madchen nutzen ldésrnet dafir haufiger fur Referate

(ohne Aufforderung durch den Lehrer).

Die Geschlechterdifferenzen, die bei verschiedeberersuchungen (vgl. ENTSCHE
SHELL 2002, MPFS 2003, TNS EMNID 2002¢_EICHER 2002a, VESTRAM 2001) fest-
gestellt wurden, kdnnen somit nur noch in Teilbgren bestétigt werden. Im privaten
Kontext scheinen die Madchen durch die héheren Zbwraten die Jungen inzwischen
fast eingeholt zu haben. Im Moment kdnnen Gescldedifferenzen in der Akzeptanz des
Internets nur bei der Einstellung im schulischemteat bestatigt werden.

Die Hypothese kann somit im privaten Kontext nisbstatigt werden. Es lassen sich keine
Geschlechterdifferenzen beobachten. Im Kontext gesghieunterricht* kann die Hypo-
these fur die Einstellungsakzeptanz als bestagtjewy, fur die Nutzungs- und die Gesamt-
akzeptanz muss sie abgelehnt werden.

Der Einfluss des Alters auf die Akzeptanz des Interets

4. Hypothese
Das Alter spielt bei der Akzeptanz des Internete dRolle. Altere Schiilerin
nen und Schiler akzeptieren das Internet mehtiatgeye.
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Im privaten Kontext lassen sich sowohl bei der Gealizeptanz als auch bei der Hand-
lungs- und der Nutzungsakzeptanz signifikante Wetaede zwischen den Alters- bzw.
Jahrgangsstufen feststellen. Die &alteren Schileerh@owohl eine hohere Gesamtakzep-
tanz (vgl. Tab. 43) als auch eine héhere Handllmggdanz (vgl. Tab. 41) und eine hdhe-
re Nutzungsakzeptanz (vgl. Tab. 42). Nur in derst&llungsakzeptanz gibt es keine Un-
terschiede. Die Ergebnisse verschiedener Studigin MPFS 2003, TNS EMNID 2002),
wonach jingere Schilerinnen und Schiler das Interoeh nicht so haufig nutzen wie
altere, konnen bestatigt werden. Die geringe Nuggakzeptanz liegt jedoch nicht in einer
niedrigeren Einstellungsakzeptanz begriindet.

Im Kontext ,Geographieunterricht* lassen sich eladlaf fur die Einstellungsakzeptanz
keine Unterschiede zwischen den Alters- bzw. Jatggstufen feststellen. Dies gilt auch
fur die Gesamtakzeptanz. Lediglich in der Nutzukgsptanz unterscheiden sich die
Gruppen (vgl. Tab. 44). Die élteren Schulerinned @chuller weisen eine hdhere Nut-
zungsakzeptanz als die jungeren Schilerinnen uhdl&cauf.

Die Hypothese kann teilweise als bestétigt gel@. dlteren Schilerinnen und Schiler
haben im privaten Kontext eine hohere Handlungsiziihgs- und Gesamtakzeptanz. Im
Kontext ,Geographieunterricht* weisen sie eine héh&lutzungsakzeptanz auf. Keine

Unterschiede lassen sich im privaten Kontext beiElestellungsakzeptanz und im Kon-

text ,Geographieunterricht” bei der Einstellungsgitanz sowie in der Gesamtakzeptanz
feststellen.

Der Einfluss der Schulart auf die Akzeptanz des Irgrnets

5. Hypothese
Die Schulerinnen und Schiler des Gymnasiums alareptidas Internet mehr
als die Schulerinnen und Schiler der Realschule.

Im privaten Kontext konnten keine signifikanten ehstchiede zwischen den Schilerinnen
und Schilern der Realschule und des Gymnasiungefstlt werden. Dies gilt nicht nur
fur die Gesamt-, sondern auch fir die Teilakzemanmd die Einzelitems.

Im Kontext ,Geographieunterricht* zeigen sich dagegignifikante Unterschiede. Die
Schilerinnen und Schiler der Realschule weisent@ihere Gesamtakzeptanz (vgl. Tab.
48) und eine hoéhere Nutzungsakzeptanz (vgl. Tapadfl Lediglich in der Einstellungs-

akzeptanz gibt es keine Unterschiede.

Obwohl lautdem MEDIENPADAGOGISCHENFORSCHUNGSVERBUNDSUDWEST (2003, S. 36)
Lehrkrafte des Gymnasiums das Internet geringfingigfiger nutzen als Lehrkrafte der
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Realschule, kann dies fir diese Befragung nichtébigs werden. Die Schilerinnen und
Schuler der Realschule geben an, das Internefigeymt haufiger im Geographieunterricht
eingesetzt zu haben als die Schilerinnen und ScéeGymnasiums. Ein Grund hierfur
kénnte der Lehrplan sein, der in der Realschulaléi& Unterrichtsfach Erdkunde den Ein-
satz schon fruher explizit vorsah. Die Unterrichts@rung scheint somit durchaus einen
Einfluss auf die Akzeptanz im Kontext ,Geographiguricht* zu haben. Allerdings nicht,
wie angenommen, zugunsten des Gymnasiums, songgungten der Realschule.

Die Hypothese kann somit nicht bestatigt werdenphwaaten Kontext gibt es keine Ak-
zeptanzunterschiede zwischen den Schilerinnen ahdle3 beider Schularten. Im Kon-
text ,Geographieunterricht* weisen die Schilerinnegr Schuler der Realschule eine ho-
here Nutzungs- und Gesamtakzeptanz auf.

Zusammenfassung der Ergebnisse

Die quantitative Schuleruntersuchung hat folgendgBnisse gebracht:

1. Das Internet wird im privaten Kontext von der Me#ith(69 %) der Schulerinnen
und Schuler akzeptiert.

2. Im Kontext ,Geographieunterricht” wird das Internein fast der Halfte der Schu-
lerinnen und Schiler akzeptiert (47,5 %).

3. In beiden Kontexten ist die Einstellungsakzeptane rechsten, gefolgt von der
Handlungs- und der Nutzungsakzeptanz.

4. Die Gesamt- und die Teilakzeptanzen sind im privétentext jeweils héher als im
Kontext ,,Geographieunterricht”.

5. Das Geschlecht hat auf die Akzeptanz im privatemt&a keinen Einfluss, im
Kontext ,Geographieunterricht” nur bei der Einsteljsakzeptanz. Die Jungen
weisen eine hohere Einstellungsakzeptanz als dachMn auf.

6. Das Alter beeinflusst die Akzeptanz. Altere Schineisen im privaten Kontext ei-
ne hdhere Handlungs-, Nutzungs- und Gesamtakzepta#nim Kontext ,Geogra-
phieunterricht” eine héhere Nutzungsakzeptanz. diefEinstellungsakzeptanz hat
das Alter in beiden Kontexten keinen Einfluss.

7. Die Schulart hat einen Einfluss auf die Gesamt- died Nutzungsakzeptanz im
schulischen Kontext: Die Schilerinnen und SchigérRealschule weisen eine ho-
here Akzeptanz auf. Im privaten Kontext hat die Batt keinen Einfluss auf die
Akzeptanz.

8. Fur die Nutzungsakzeptanz im Kontext ,Geographieuitht” ist vor allem Fol-
gendes bestimmend:
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- erlebter Interneteinsatz in der Schule,
- ein Internetanschluss zu Hause und
- Kenntnis interessanter Webseiten fir den Geogeapterricht.

4.5 Vergleich der Ergebnisse der quantitativen Lehr  er- und Schu-
leruntersuchung

4.5.1 Gemeinsamkeiten und Unterschiede im privaten Kontext

Gesamtakzeptanz

Bei der Gruppe der Lehrkréfte (L) liegt die Gesadmégptanz im privaten Kontext bei 84,3

%, von der Gruppe der Schulerinnen/Schiler (S) maloe 69,0 % eine positive Gesamt-

akzeptanz. Der Unterschied fallt deshalb besongech aus, weil die Gruppe der Schile-
rinnen/Schiler zum Teil zu Hause keinen Internefiainss besitzt, sondern das Internet an
einem anderen Ort nutzt.

Einstellungsakzeptanz

Beide Gruppen verfiigen Uber eine sehr hohe Einsggbkzeptanz (L: 96,1 % und S:
92,1 %, vgl. Abb. 13 und Abb. 19). Die Einzelitener Einstellungsskala werden von ih-
nen auch relativ gleich beurteilt, einzig bei dgnt&nwertung unterscheiden sich die
Gruppen etwas. Die hochste Zustimmung erfahrt beiGluppe der Lehrkrafte das Item
»EIN eigener Internetanschluss ist in der heutigeit etwas sehr Wichtiges.”. Dieses Item
liegt bei der Gruppe der Schulerinnen/Schilerar§Rang 4, ihr Spitzenreiter ist das Item
»Ich finde das Internet ist eine gute Sache.” (V@lb. 5 und Tab. 31).

Handlungsakzeptanz

Einen eigenen privaten Internetanschluss besitdeh % der Gruppe der Lehrkrafte, von
der Gruppe der Schulerinnen/Schuler haben nur%%ihen Internetanschluss zu Hause.

Nutzungsakzeptanz

Von der Gruppe der Lehrkrafte haben 86,3 % eindtipesNutzungsakzeptanz, von der
Gruppe der Schilerinnen/Schuler 78,2 % (vgl. Alsbutid Abb. 19). Am haufigsten wird
von der Gruppe der Lehrkrafte das Internet fur BidAzerwendet, die Gruppe der Schiile-
rinnen/Schiler nutzt es am haufigsten fir die imfationssuche. Die gré3ten Unterschiede
bestehen bei der Nutzung des Internets fur ChatM{ 1,29 und S: MW 2,68) und dem
Online-Banking (L: MW 2,61 und S: MW 1,41). Durchsittlich nutzt die Gruppe der
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Lehrkréfte das Internet 3 Stunden pro Woche fivgbei Zwecke, die Gruppe der Schile-
rinnen/Schiler 4,5 Stunden.

Personenbezogene Einflussfaktoren

Die Kenntnisse der beiden Gruppen unterscheidéntsibveise. So kennt sich die Gruppe
der Lehrkrafte am besten bei E-Mails aus, gefolgihvSurfen und von Mailinglisten/
Newsgroups (vgl. Tab. 11). Die Gruppe der SchutenmiSchiler kennt sich dagegen am
besten beim Surfen aus, gefolgt von Chat und EsMadl. Tab. 36).

Sowohl die Gruppe der Lehrkrafte als auch die Geuger Schulerinnen/Schiler haben
ihre Kenntnisse am haufigsten durch Selbststudivmorden.

Schulbezogene Einflussfaktoren

Die schulbezogenen Einflussfaktoren kdnnen nichglichen werden, da es sich dabei um
unterschiedliche Variablen handelt.

Einfluss des Geschlechts

Bei beiden Gruppen konnten bei der Gesamt- undiédakzeptanzen keine signifikanten
Geschlechterdifferenzen beobachtet werden.

Verschiedene Gemeinsamkeiten sind auf Einzelitemmlzasbemerken. So nutzen z.B. die
mannlichen Lehrkréafte das Internet, ebenso wieStikiler, signifikant haufiger flr das
Herunterladen von Software als die weiblichen Lefitke und die Schiilerinnen.

Allerdings sind auf Einzelitembasis auch einige édsthiede zwischen den Gruppen zu
bemerken. Unterscheiden sich die weiblichen undniiéiren Lehrkrafte noch signifikant
in der wochentlichen Nutzungsdauer des Internetsinider Anzahl der Jahre, seit denen
sie das Internet nutzen, so ist dieser Untersdhéedien Schilerinnen und Schulern nicht
mehr zu beobachten. Ihr Nutzungsverhalten hatlsecbits angeglichen.

Auch bei dem Erwerb der Internetkenntnisse sindallgden zwischen den Gruppen zu
finden. Familie und Freunde werden von weiblichehrkraften und Schilerinnen signifi-
kant haufiger fur den Erwerb genutzt als von demmhéhen Lehrkraften und den Schi-
lern.

Einfluss des Alters

Auf die Einstellungsakzeptanz konnte bei beidenpBem kein Einfluss des Alters festge-
stellt werden. Bei der Handlungsakzeptanz sinktdeeiGruppe der Lehrkrafte die Hand-
lungsakzeptanz mit zunehmenden Alter, bei der Geuggr Schilerinnen/Schiiler steigt
sie. Die hochste Handlungsakzeptanz mit 100 % batitsdie Gruppe der unter 30-
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Jahrigen. Bei der Nutzungs- und der Gesamtakzepjihes bei der Gruppe der Lehrkraf-
te keine signifikanten Unterschiede zwischen demedhen Altersgruppen. Bei der Gruppe
der Schulerinnen/Schiler steigt sowohl die Nutzumds auch die Gesamtakzeptanz zwi-
schen der 6. und der 11. Jahrgangsstufe signifdant

Da es sich bei den Gruppen L und S um unterschlesglliltersgruppen handelt, eribrigt
sich ein detaillierter Vergleich auf Einzelitemlsasi

Einfluss der Schulart

Bei beiden Gruppen gibt es hinsichtlich des Gesaimd- der Teilakzeptanzen im privaten
Kontext keine signifikanten Unterschiede. Das Gieigilt auch fur die Einzelitems.

4.5.2 Gemeinsamkeiten und Unterschiede im schulisch en Kontext

Ein Vergleich der beiden Gruppen ist im schuliscKemtext nur bedingt mdglich, da bei
der Gruppe der Lehrkrafte der schulische KontextimKontexte ,Vorbereitung des Geo-
graphieunterrichts” und ,Einsatz im Geographieumntbt aufgesplittet ist. Bei der Grup-
pe der Schulerinnen/Schiler hingegen gibt es nuaatext ,Geographieunterricht".

Gesamtakzeptanz

Bei der Gruppe der Lehrkrafte (L) liegt die Gesdméptanz im Kontext ,Vorbereitung
des Geographieunterrichts* bei 45,1 % und im KanjBixnsatz im Geographieunterricht*
nur bei 9,8 %. Von der Gruppe der Schilerinnen 8akiler (S) haben dagegen 47,5 %
eine positive Gesamtakzeptanz. Das heil3t, das&mlippe der Schilerinnen/Schiiler das
Internet im schulischen Kontext eher akzeptierdasGruppe der Lehrkrafte.

Einstellungsakzeptanz

Beide Gruppen verfligen Uber eine relativ hohe Elhstgsakzeptanz, wobei die Gruppe
der L das Internet sowohl im Kontext ,Vorbereituthgs Geographieunterrichts* mit 72,5
% als auch im Kontext ,Einsatz im Geographieuntitti mit 72,5 % akzeptiert, die
Gruppe der Schilerinnen/Schiler hingegen nur mi8 84. Beide Gruppen bejahen die
hohe Motivationskraft des Interneteinsatzes im Gaolgieunterricht (vgl. Tab. 9 und Tab.
34).

Nutzungsakzeptanz
Bei der Gruppe der Lehrkrafte ist die Nutzungsakerep von den Teilakzeptanzen am

niedrigsten, im Kontext ,Vorbereitung des Geograpiniterrichts” liegt sie bei 56,9 % und
im Kontext ,Einsatz im Geographieunterricht” bei,80%. Die Gruppe der Schilerin-
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nen/Schiler hat indessen eine Nutzungsakzeptan6¥@n%, sie liegt damit leicht tGber
ihrer Einstellungsakzeptanz.

Durchschnittlich nutzt die Gruppe der Lehrkraftes diaternet 2,1 Stunden pro Woche fur
die Vorbereitung des Geographieunterrichts, digp@euder Schilerinnen/Schiler dagegen
nur 0,25 Stunden.

Personen- und schulbezogene Einflussfaktoren

Die personen- und schulbezogenen Einflussfaktodemén im schulischen Kontext nicht
verglichen werden, da es sich dabei um untersdbiedVariablen handelt.

Einfluss des Geschlechts

Im Gegensatz zu der Gruppe der Schulerinnen/Scholente bei der Gruppe der Lehr-

krafte bei der Gesamt- und den Teilakzeptanzenek@ieschlechterdifferenzen beobachtet
werden. Bei der Gruppe der Schulerinnen/Schiler ggbbei der Einstellungsakzeptanz
signifikante Unterschiede zwischen den Geschlesht®ie Jungen weisen eine hdhere
Einstellungsakzeptanz als die Madchen auf. BeiGksamt- und der Nutzungsakzeptanz
gibt es dagegen wieder keine Unterschiede zu batdrac

Einfluss des Alters

Es gibt bei der Gesamt- und den Teilakzeptanzescimlischen Kontext bei beiden Grup-
pen mit einer Ausnahme keine signifikanten Untaesid zwischen den Altersgruppen zu
bemerken. Einzig bei der Gruppe der Schilerinndniilec steigt die Nutzungsakzeptanz
von der 6. Jahrgangsstufe bis zur 12. Jahrgangssiyriifikant an.

Da es sich bei den Gruppen L und S um unterschlesllhltersgruppen handelt, eribrigt
sich, wie schon beim privaten Kontext, ein detaiter Vergleich auf Einzelitembasis.

Einfluss der Schulart

Bei der Gruppe der Lehrkrafte gibt es keine siggaifiten Unterschiede bei der Gesamt-
akzeptanz und den Teilakzeptanzen zwischen denlé8tdnu Dagegen lasst sich bei der
Gruppe der Schulerinnen/Schuler zwischen den Sghiien und Schilern der Realschule
und des Gymnasiums ein signifikanter Unterschiaddbe Gesamt- und der Nutzungsak-
zeptanz feststellen. Die Schulerinnen und SchideRealschule weisen eine hohere Nut-
zungsakzeptanz auf als die des Gymnasiums (RS:%4,Gym: 52,1 %). Das Gleiche
trifft auch auf die Gesamtakzeptanz zu (RS: 57,33%m: 35,4 %). Sie haben auch einen
signifikant héheren Einsatz des Internets erlebda Schilerinnen und Schiler des Gym-
nasiums, obwohl die Lehrkrafte des Gymnasiums agmgetias Internet signifikant haufi-
ger im Geographieunterricht mit Schilern einzusetds die Lehrkréafte der Realschule.
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5 Zusammenfassung der Ergebnisse der drei Teilstudi en

Aus den drei Teilstudien konnten folgende zusamass@nde Ergebnisse gewonnen wer-
den. Sie werden aus Griinden der Ubersichtlichkedtrei Unterkapiteln, gegliedert nach
privatem und schulischem Kontext sowie nach descreedenen Akzeptanztypen, darge-
stellt.

5.1 Die Akzeptanz des Internets im privaten Kontext

Das Internet wird im privaten Kontext sowohl vorr @&uppe der Lehrkrafte (L) als auch

der Gruppe der Schulerinnen und Schiler (S) in imoA@smald akzeptiert. 84,3 % der

Gruppe der Lehrkrafte haben eine positive Gesaratdknz. die Gruppe hat damit einen
deutlich héheren Wert als die der Gruppe der Scimien/Schiler (69 %), von denen be-

sonders die jingeren noch Uber keinen Internetiusschiu Hause verfiigen und deren Ge-
samtakzeptanz dadurch etwas niedriger ist.

Im privaten Kontext ist die Einstellung dem Intergegeniber bei allen drei Teiluntersu-
chungen sehr positiv. So verfiigen bei der Gruppéd_elrkrafte 96,1 % und bei der Grup-
pe der Schilerinnen/Schiler 92,1 % der Befragtear @éme positive Einstellungsakzep-
tanz. Ebenso haben sich alle interviewten Lehr&rafinzipiell positiv zum Internet geéu-
Bert. Die Wichtigkeit eines Internetanschlusses vonl Internetkenntnissen wird durch-
wegs betont.

Die Handlungsakzeptanz ist ebenso sehr hoch. Bingaten Internetanschluss besitzen
96,1 % der befragten Lehrkrafte sowie 79,7 % déabeen Schilerinnen und Schiler. Bei
den Interviewten war die Ausstattung nicht ganheoh. Zwei der sechszehn Lehrkrafte
hatten keinen Internetanschluss, wollten sich r&gkner Aussage jedoch in naher Zu-
kunft einen anschaffen. Vergleicht man diese Zaltgnder durchschnittlichen Ausstat-
tung der Haushalte in Deutschland mit Internetalissien (43 %), so kann man durchaus
von einer Uberdurchschnittlichen Ausstattung undejdtanz sprechen.

Beide Gruppen verfigen auch Uber eine hohe Nutakagptanz im privaten Kontext (L:
86,3 % und S: 78,2 %). Bei den genutzten Intereasten unterschieden sich die beiden
Gruppen. Die Gruppe der Lehrkrafte nutzt das Imtelam haufigsten fur E-Mails, die
Gruppe der Schulerinnen/Schiler fur die Informatguthe. Weiterhin nutzt es die Gruppe
der Schilerinnen/Schiler wochentlich auch etwagdéals die Gruppe der Lehrkrafte (S:
4,5 Std. und L: 3 Std.).

Ihre Kenntnisse Uber die verschiedenen Internestienaben beide Gruppen am haufigs-
ten durch ein Selbststudium erworben. Dabei keichtdie Gruppe der Lehrkrafte am bes-
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ten mit E-Mails aus und die Gruppe der Schilerif@eniler bei der Informationssuche.
Am groi3ten sind die Gruppenunterschiede beim QW& S: 3,70 und MW L: 1,98).

Signifikante Geschlechterdifferenzen konnten bé&ldre Gruppen sowohl bei der Gesamt-
akzeptanzen als auch den Teilakzeptanzen nichtalbbtdt werden. Auf Einzelitembasis
sind jedoch verschiedene Differenzen beobachtetlevorSo nutzen z.B. die mannlichen
Lehrkréfte sowie die Schiler das Internet signifikhaufiger fur das Herunterladen von
Software als die weiblichen Lehrkrafte und die Sehiinen. Das Gleiche betrifft auch den
Erwerb der Internetkenntnisse. Familie und Freuwvdeden von weiblichen Lehrkréaften

und Schilerinnen signifikant haufiger zu Rate gerogls von den méannlichen Lehrkraf-
ten und den Schilern.

Verschiedene Geschlechterdifferenzen scheinen abzhinehmen. So unterscheiden sich
die weiblichen und mannlichen Lehrkrafte noch digant in der wdchentlichen Nut-
zungsdauer des Internets und in der Anzahl deeJabitdem sie das Internet nutzen. Bei
den Schilerinnen und Schilern ist dieser Unterdgkidoch nicht mehr zu beobachten. Ihr
Nutzungsverhalten hat sich bereits angeglichen.

Ein Einfluss des Alters auf die Einstellungsakzaeptikonnte bei beiden Gruppen nicht
festgestellt werden. Die Handlungsakzeptanz steigt der Gruppe der Schilerin-
nen/Schiler erst an, ist bei der Gruppe der Lefigkkiei den unter 30-Jahrigen am hdchs-
ten und sinkt dann anschliel3end wieder. Bei dezigs- und der Gesamtakzeptanz gibt
es nur bei der Gruppe der Schilerinnen/Schulenfdignte Unterschiede zwischen den
einzelnen Altersgruppen. Sowohl die Nutzungs- atshadie Gesamtakzeptanz steigt zwi-
schen der 6. und der 11. Jahrgangsstufe signifeant

5.2 Die Akzeptanz des Internets im schulischen Kont  ext

Die schulische Akzeptanz des Internets wurde beilddrkréften in die Kontexte ,Vorbe-
reitung des Geographieunterricht* und ,Einsatz imoGraphieunterricht” aufgeteilt. Bei
der Gruppe der Schulerinnen/Schuler wurde keingeluhg vorgenommen.

Von der Gruppe der Lehrkrafte haben im Kontext jéreitung des Geographieunter-
richts* 45,1 % eine positive Gesamtakzeptanz, inmtrt ,Einsatz im Geographieunter-

richt” hingegen nur 9,8 %. Im schulischen Konteabén 47,5 % der Gruppe der Schile-
rinnen/Schiler eine positive Gesamtakzeptanz, isgt damit etwas hdher als bei der
Gruppe der Lehrkrafte.

Die Einstellungsakzeptanz ist bei der Gruppe dérkréfte mit jeweils 72,5 % in beiden
Kontexten hoher als bei der Gruppe der Schuilerit8etiiler mit 64,8 %. Beide Gruppen
betonen besonders die hohe Motivationskraft desyriets fir den Geographieunterricht,
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dies bekraftigten auch die interviewten LehrkraEeenso wird in allen drei Teiluntersu-
chungen die hohe Selbsttatigkeit der SchilerinmehSchuiler bestatigt.

Die Nutzungsakzeptanz ist bei der Gruppe der Léilfikrvon den Teilakzeptanzen die
niedrigste. Die Diskrepanz zwischen Einstellungsd dlutzungsakzeptanz ist im Kontext

,vorbereitung des Geographieunterrichts* noch nehtausgepragt (Nutzungsakzeptanz:
56,9 %), beim ,Einsatz im Geographieunterricht“geld sehr gravierend. Die Nutzungs-
akzeptanz betragt in diesem Kontext nur noch 1Q,8.%. von den befragten Lehrkréften,
die eine positive Einstellung zum InterneteinsatzGeographieunterricht aufweisen, ha-
ben die allermeisten keine positive Nutzungsakzept&riunde fur diese grof3e Diskrepanz
lieferte die qualitative Untersuchung: Am haufigsteurden Zeitaufwand, Verfugbarkeit

des Computerraums, technische Ausstattung, eigematkisse, Schilerverhalten, diver-
gierende Schilerkenntnisse und mangelnde Kontiibke das Unterrichtsgeschehen sowie
den Unterrichtserfolg genannt. Die quantitative feghntersuchung hat folgende Ergeb-
nisse erbracht: Der Einsatz des Internets im Gebgganterricht wird besonders durch die
Kenntnis der Bedienung des Computerraums, die Kénditdaktischer Konzepte, die Ein-

stellung, dass das Internet den Unterricht bereichad die Schulart beeinflusst. Negativ
auf den Einsatz wirken sich besonders folgende feusks: die Einstellung, dass das Un-
terrichtsgeschehen beim Einsatz des Internets mair genigend kontrolliert werden

kann, und die Einstellung, dass Schilerinnen urdil8c nur ziellos im Internet herumsur-

fen. Das Problem ,Verfugbarkeit des Computerraum&iches bei den Interviews beson-
ders oft genannt wurde, konnte durch die quantgatiDaten nicht bestatigt werden. Es
scheint sich hierbei eventuell um ein Scheinarguraenhandeln. Es wird als Erklarung

verwendet, warum man das Internet nicht einseefirirafte, die das Internet verwenden
wollen, schaffen es auch, den Computerraum zuviesen.

Insgesamt wurden nur einige wenige Geschlechterdifizen beobachtet. Bei den Gesamt-
und Teilakzeptanzen gibt es bei der Gruppe derHlréfie keine signifikanten Geschlech-
terdifferenzen. Betrachtet man die Ergebnisse auddlitembasis, so gibt es lediglich bei
zwei Items signifikante Unterschiede: die méannlichehrkrafte nutzen das Internet so-
wohl ,im Unterricht mit Schilern* als auch ,zur Leftdemonstration“ haufiger als die
weiblichen Lehrkréfte. Bei der Gruppe der Schileem/'Schuler gibt es nur in der Einstel-
lungsakzeptanz Geschlechterdifferenzen. Die Juageaptieren das Internet eher als die
Madchen, sie stehen ihm positiver gegentiber.

Die Variable ,Alter” hat bei den verschiedenen Getaund Teilakzeptanzen im schuli-
schen Kontext nur auf eine Teilakzeptanz Einflidis. Nutzungsakzeptanz nimmt bei der
Gruppe der Schilerinnen/Schiler mit dem Alter za.s$eigt von der 6. bis zur 11. Jahr-
gangsstufe signifikant an. Ansonsten ist es ingamts dass es sowohl bei der Einstellungs-
als auch bei der Nutzungsakzeptanz bei der Gruppeahrkrafte keine signifikanten Un-
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terschiede gibt, obwohl die jiingeren Lehrkraftesbesit Internetanschliissen ausgestattet
sind als die alteren.

Zwischen der Realschule und dem Gymnasium lassénbgi der Gruppe der Lehrkrafte
keine signifikanten Unterschiede zwischen den Gésand Teilakzeptanzen feststellen.
Bei der Gruppe der Schilerinnen/Schiler lassen lHinfpegen signifikante Unterschiede
beobachten. In der Realschule weisen die Schukminmd Schiler sowohl eine hdhere
Nutzungs- als auch eine hohere Gesamtakzeptan3iauiaben auch im Geographieunter-
richt einen signifikant haufigeren Einsatz des riné¢s erlebt. Der Einsatz des Internets
scheint sich also durchaus positiv auf die Akzeptamszuwirken. Eine Uberstrapazierung
des Internets, wie es eine Lehrkraft bei den Imégrs beflrchtet hat, und eine damit ab-
sinkende Motivation kann mit diesen Ergebnissehtrbelegt werden, ganz im Gegenteil.

Insgesamt scheint sich das Unterrichtsfach Geogragdhr gut fir den Einsatz des Inter-
nets zu eignen. Die Lehrkrafte setzen es in alwgangsstufen ein, wenn auch in den
oberen Jahrgangsstufen etwas haufiger. Aul3erdethesitaut den Aussagen der Schuler
im Geographieunterricht haufiger eingesetzt alden anderen Unterrichtsfachern. Auch
die Lehrkrafte bestatigen dies. Die meisten seti®n Internet im Geographieunterricht
haufiger ein als in ihrem anderen Fach (51,2 %ladwkrafte), gleich haufig setzen es
31,4 % ein und nur 17,4 % der Lehrkréafte setzeim @srem anderen Unterrichtsfach hau-
figer ein.

5.3 Die vier Akzeptanztypen im Kontext ,Einsatz des Internets im
Geographieunterricht*

In der qualitativen Untersuchung konnten vier Letyygen herausgearbeitet werden, von
denen jedoch nur ein Typ das Internet als festestaBeteil in seinen Geographieunterricht
aufgenommen hat (Typ IV Nutzer-Enthusiast). Dieeard Typen scheuen sich, das Inter-
net einzusetzen. Je nach Typ ist dabei die Ablefpoumterschiedlich begrindet. Diese vier
bei der qualitativen Untersuchung gefundenen Alaepilypen kdnnen durch die quanti-
tativen Ergebnisse bestatigt werden. Sie kdnneohdumterschiedliche MalRnahmen unter-
stutzt werden.

Der Typ | (Nicht-Akzeptierer) sieht sich nicht irerdLage das Internet zu nutzen, da er
Uber keinerlei Kenntnisse verfiigt. Die kann er aniint im privaten Bereich erwerben,
weil er selbst keinen Internetanschluss besitzhigat einmal einen Computer. Bei der
quantitativen Untersuchung sind 8,9 % der befragimkrafte diesem Typ zuzuordnen.
Von dieser Gruppe ist es auch nicht zu erwartess dee in naher Zukunft das Internet im
Geographieunterricht einsetzen wird, da es ihrrandjegenden Kompetenzen fehlt. Es ist
jedoch anzunehmen, dass der Typ | ,Nicht-Akzeptfene absehbarer Zeit nicht mehr
vorkommen wird. Bei der Gruppe der unter 30-Jéalmrigatte jeder einen eigenen Compu-
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ter und einen eigenen Internetanschluss zu Hausedi€ nachkommenden Generationen
durfte das Gleiche gelten, sie besitzen auch heeneits die hochsten Durchschnittswerte
bei der Ausstattung mit dem Internet. Vereinzeleaweigerer kbnnte es zwar auch in Zu-
kunft geben, so sagt 1 % der befragten SchilerimmenSchiler, dass sie keine Lust ha-
ben, sich mit dem Internet zu beschéftigen, olisie negative Haltung jedoch auch bei-
behalten werden, ist fraglich.

Der Typ Il (Nicht-Nutzer) verfugt zwar tGber Intetkenntnisse, nutzt das Internet im Geo-
graphieunterricht aber aus zweierlei Grinden nieit. Teil der Lehrkréfte hat Angst die
Kontrolle Gber das Unterrichtsgeschehen zu veriebesonders beflrchten sie den Unter-
richtserfolg nicht bestimmen zu kdnnen. Diese Lekftk werden auch in Zukunft das In-
ternet hdchstens lehrerzentriert einsetzen, dehwerden es im vernetzten Klassenzimmer
in Form einer Lehrerdemonstration verwenden, oder an einzelne Schulerinnen und
Schuler gezielte Suchauftradge bei Gruppenarbeiébery Ein weiterer Einsatz ist von ih-
nen nicht zu erwarten, da das Medium ihrer Lehrsip@ichkeit widerspricht. Am ehesten
kénnten noch didaktische Konzepte, die eine steikeung durch die Lehrkraft erlauben,
das Geflhl der Kontrolle geben und so doch nocérektinsatz des Internets ermdglichen.

Der andere Teil der Lehrkrafte hat eher noch gegender Technik Angst. Sie flrchten,
dass ihnen die Unterrichtssituation aus den HawtEtet, weil sie sich mit der Technik,
sowohl was den Computerraum als auch das Intentetl@ngt, nicht ausreichend ausken-
nen. Auch hatten sie in ihren Augen noch nicht gend Zeit, sich mit dem Internetein-
satz vertraut zu machen, da er noch kein Bestanidgter Ausbildung war. Diese Lehrkraf-
te konnten durch gezielte Fortbildung und besondach durch die Zusammenarbeit mit
ihren Kollegen dazu gebracht werden, ihre Unsiahiegh zu Uberwinden und den Einsatz
des Internets im Geographieunterricht auszuprobidfs ist anzunehmen, dass in Zukunft
der Anteil dieser Lehrkrafte zuriickgehen wird, @a ¢hternet im privaten Kontext immer
frGher und starker genutzt wird und sich die Audiloilg in der 1. und 2. Phase verstarkt
auch dem Einsatz des Internets im Geographieuciiémiidmet.

Ahnliches gilt fur den Typ Ill (Versucher). Diesgyp hat das Internet schon im Unterricht
eingesetzt, ist aber von seinem Nutzen nicht so #eérzeugt, dass er es regelmafig ein-
setzen wirde. Die Probleme beim Einsatz (Technikerschiedliche Kompetenzen der
Schilerinnen und Schiler, Zeiteinsatz, EffiziendhBerverhalten, ...) sind fur ihn so gra-
vierend, dass sie die Vorteile Uberwiegen. Diesgr Sieht dem Interneteinsatz zwar gene-
rell positiv gegentuber, brauchte aber noch weitéeeinderungen, um es regelmafgiger
einzusetzen. Besonders haufig wird eine bessenaisahe Ausriustung der Schule genannt
(z.B. auch eine Vernetzung aller Klassenraume) grifBere padagogische Spielraume
(z.B. ,schlankere” Lehrplane). Auch dieser Antedrd_ehrkrafte durfte in Zukunft auf-
grund einer verbesserten Ausbildung zuriickgehem Dgp Il und Il sind insgesamt
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81,3 % der befragten Lehrkrafte zuzuordnen. Egagich nicht moglich sie auf die beiden
Typen aufzuteilen.

Der Typ IV (Nutzer-Enthusiast) setzt als einzigaes dnternet regelmanig im Geographie-
unterricht ein. Er findet sich auch in der quatitien Untersuchung wieder. Das Internet
wird von ihm ,oft“ oder ,sehr oft” im Geographietarticht eingesetzt und in allen drei
Kontexten voll und ganz akzeptiert (9,8 % der Ledtfte). Jeder der interviewten Kollegen
konnte von einem sogenannten Aha-Erlebnis bezigkshinterneteinsatzes erzéhlen. So
sind sie zum Beispiel von der Motivation der Schileen und Schiler oder auch von den
Arbeitsergebnissen begeistert. Dies hat sie vesanldas Internet regelmaRig einzusetzen,
auch wenn sie anfangs mit der Methode des Einsatness experimentieren mussten, so
hat jeder von ihnen ein fir sich und seine Schihem und Schuler schlissiges Konzept
zum Einsatz des Internets gefunden.
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6 LoOsungsansatze fur eine hohere Akzeptanz des Ein-
satzes des Internets im Geographieunterricht

Die verschiedenen Teiluntersuchungen haben ergelass, vor allem folgende von den
Lehrkraften genannten Probleme die Akzeptanz desneteinsatzes im Geographieunter-
richt hemmen: die unzureichende technische Aussigttier Schulen, die fehlenden tech-
nischen Kompetenzen bei den Lehrkraften, fehlendektdsche Kenntnisse, fehlende
Kontrollgefiihle, hoher Zeitaufwand, divergierendeh@erkenntnisse, abweichendes
Schulerverhalten.

In diesem Kapitel soll versucht werden, verschiedefisungsansétze zu diesen Problemen
darzustellen. Wertvolle Hinweise haben dabei dierinewten Lehrkrafte gegeben.

Problem ,technische Ausstattung der Schulen®

Die technische Ausstattung der Schulen ist in Délasd verglichen mit anderen Indust-
rienationen noch nicht sehr hoch. Im Durchscheiten sich in Deutschland an den Schu-
len 23 Schilerinnen und Schuler einen Compute@QEBCD-Mittel sind es 16, in Finnland
acht und in Australien sogar nur finf SchilecH{8LEN ANSNETZ €. V.). Will Deutschland
im internationalen Vergleich eine bessere Rollelspi, so verlangen die Lehrkréfte mit
Recht eine bessere Ausstattung der Schulen mitNats angeschlossenen. Eine Alter-
native zu den Computerrdumen kénnen sogenanntetgpdfisten® sein. Die Laptops
werden in Kisten z.B. im Sekretariat gelagert uretden von Schilern bei Bedarf abge-
holt. Im Klassenzimmer kénnen sie tber ein Funknatzdem Server verbunden werden.
Es ist damit kein eigener Computerraum nétig. Jndassengrof3e kann die Anzahl der
bendtigten Rechner aufgestockt werden, ohne dags &aumproblemen kommt. Auch
diese Variante verursacht nattrlich Kosten, es sitetdings keine eigenen Raume oder
Mobel dafur notig.

Problem ,fehlende technische Kompetenzen bei darktaten”

Die Unsicherheit im Umgang mit dem Computerraunerauch mit dem Internet, verhin-
dern oft den Einsatz des Internets im Unterrichth tdieses Problem zu I6sen, kann man
natlrlich die Lehrkrafte weiter qualifizieren, ztdi&eh kann man aber auch ein System
von Computerraum-Assistenten an der Schule schaienst nicht nétig, dass alle Lehr-
krafte Uber ein detailliertes technisches Wissetfiigen, sie sind schlie3lich keine Com-
puterspezialisten, sondern Padagogen. In jeders&lasd allerdings Schilerinnen und
Schiler zu finden, die sich besonders gut mit derm@uter auskennen. Sie kdnnen nach
einer Einweisung durch den Systembetreuer die Betg des Computerraums tberneh-
men. Treten dann technische Probleme wahrend de=srights auf, kimmern sich die
Computer-Assistenten um diese. Die Lehrkraft kach auf die padagogischen Belange
konzentrieren.
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Problem ,fehlende didaktische Kenntnisse*®

Die Ausbildung fiir den Einsatz des Internets isthabieute noch nicht befriedigend. Die
unter 30-Jahrigen fuhlen sich zwar besser ausgelald ihre alteren Kollegen, insgesamt
ist ihre Ausbildung jedoch noch nicht hinreicherdl( Tab. 19). Eine Studie, welche die
Qualitat der Lehrerbildung im Fach Geographie wsuehnte (EMMER/OBERMAIER 2003),
bestétigte diese Defizite in der Ausbildung im BemeComputereinsatz.

Diese fehlenden didaktischen Kenntnisse kénnenrsaite durch vermehrte Fortbildungen
oder durch ein Studium der angebotenen Literatsgeglichen werden. Auch die Diskus-
sion mit Kolleginnen und Kollegen, die das Interadblgreich einsetzen, kbnnte weiter-
helfen.

Fir den Einsatz des Internets im Geographieunkdrriann man die didaktisch-
methodischen Empfehlungen in drei Forderungen zosfassen:

1. Schulerinnen und Schiler brauchen eine konknetgestellung.

2. Umso geringer ihre Kenntnisse im Umgang mitiBugschinen sind bzw.

3. umso unubersichtlicher ein Thema ist, umso malssen eine oder mehrere In-
ternetadressen oder Suchhinweise vom Lehrer gegedrelen.

Eine Moglichkeit besteht darin den Schulerinnen Sotilern immer einen gewissen Zeit-

rahmen zu geben, um passende Internetadressendan.fiDiese Adressen werden von

den Schiilerinnen und Schiilern kurz vorgestellt. Kdesse sucht sich dann die besten her-
aus. Die Lehrkraft kennt diese im Regelfall schos irer Unterrichtsvorbereitung.

Beachtet man diese 0.g. Forderungen nicht kans,rdiedazu fuhren, dass sich die Schi-
lerinnen und Schiler ,lost-in-cyberspace” fuhlem keine adaquaten Unterrichtsergebnis-
se herauskommen.

Problem ,fehlendes Kontrollgefuhl*

Dem ,fehlenden Kontrollgefuhl“ mancher Lehrkrafterk nur zum Teil begegnet werden,
denn es handelt sich hierbei offensichtlich um Merkmal der jeweiligen Lehrerperson-

lichkeit, das nicht ohne Weiteres veranderbarlrstden Interviews wandten diese Lehr-

krafte oft ein, dass es fur sie keinen Unterschnatht, ob sie die Seiten im Internet su-
chen und dann fur die Schilerinnen und Schilerie#gitigen oder ob sie sie selbst im

Internet suchen wirden. Sie Ubersehen damit aleepasitiven Auswirkungen, die das

Internet haben kann. Die Lehrkrafte beflrchtensdiie Schilerinnen und Schiler beim
Einsatz des Internets keine adaquaten Seiten findietlen und der Lernerfolg somit nicht

gewahrleistet sei, oder dass sie sich anderweésghiftigen. Diese Lehrkrafte konnten
das Internet jedoch in einer sehr kontrolliertemfreinsetzen, indem sie Arbeitsblatter mit
konkreten Fragen und Internetadressen verwendenefirbeiteten Ergebnisse mussten
anschlieend im Unterricht besprochen und konémlliverden. Dadurch kénnten die

Lehrkréfte das Gefuhl der Kontrolle behalten urmdzilem das Internet einsetzen.
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Problem ,hoher Zeitaufwand*
Von vielen Lehrkraften wird besonders der Zeitaufd/gegen einen Einsatz des Internets
angefuhrt. Dabei unterscheiden sie:

» den Zeitaufwand fir die Vorbereitung des Einsatzes,
* den Zeitaufwand um zum Computerraum zu gehen, dragdter hoch zu fahren
und sie fertig flr den Einsatz zu machen sowie
* den Zeitaufwand der Schuler, um die richtigen Infationen aus dem Netz zu ho-
len.
Zum Zeitaufwand fir die Unterrichtsvorbereitung kaman zum Einen sagen, dass sich
dieser natirlich mit Routine verringert. Zum Andeteann ich einen Vorschlag einer in-
terviewten Kollegin weitergeben, die Arbeitsblattér den Interneteinsatz mit anderen
Kollegen zusammen zu erarbeiten oder auszutaus€lamit verringert sich der Zeitauf-
wand wesentlich. AuRerdem finden sich bei der né&mulbuchgeneration sowie in fach-
didaktischen Zeitschriften sehr oft auch Hinweigéiateressante weiterfihrende Internet-
seiten.

Der Zeitaufwand fir den Wechsel des Unterrichtsmbetrifft nicht nur den Einsatz des
Computers bzw. des Internets, sondern ist auclnar &eihe von anderen Unterrichtsfa-
chern an der Tagesordnung, z.B. in Sport, Musikng&Kwnd Chemie. Problematischer
kann die Zeit fir das Hochfahren der Computer sgoilte dies der Fall sein, so kdnnen
die Computer vor Unterrichtsbeginn heraufgefahrearden und erst nach Unterrichts-
schluss wieder herunter. Fiur diese Arbeit kbnnesh arertrauensvolle Schilerinnen und
Schiler gewonnen werden.

Der Zeitaufwand die richtigen Informationen im Umight zu finden und nicht nur ziellos
im Internet herum zu surfen, kann durch eine gezidusbildung der Schilerinnen und
Schuler verbessert werden (siehe unten) bzw. diiclAngabe einer Internetadresse ver-
ringert werden.

Problem ,divergierende Schilerkenntnisse*

Es hat sich bestatigt, dass die Schilerinnen uhdl&ciber sehr divergierende Internet-
kenntnisse verfiigen (vgl. Tab. 36). Beim Surfendsdn sie ihre Kenntnisse noch am
hdchsten ein. 80 % von ihnen meinen sich ,gut* gdehr gut* auszukennen. Das bedeu-
tet aber andererseits auch, dass 20 % sich nugveerskennen. In der 6. Jahrgangsstufe
sind es sogar noch mehr (3245, deren Kenntnisse nicht ,gut” oder ,sehr gutidsi

Eine Mdglichkeit, diese Unterschiede auszugleiclsamj Einfihrungstage in der 5. Jahr-
gangsstufe zu Beginn des Schuljahrs. Dabei kanmdligge Bedienung des Computer-
raums eingeibt werden, und es werden Anfangskessetnm Umgang mit dem Internet
sowie einem Textverarbeitungsprogramm geschaffenleh darauf folgenden Jahrgangs-
stufen kénnen diese Einfihrungstage wiederholt areréh denen in weitere Programme
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(z.B. Tabellenkalkulationsprogramme) eingefuhrtdviEine andere Mdglichkeit sind so-

genannte ,Computer-Fuhrerscheine®: In Wahlkursemlei die Schilerinnen und Schler
das obengenannte Basiswissen erwerben (z.B. in ppdlstunden). Der Computer-

Fuhrerschein berechtigt sie, den Computerraum auBerhalb des Unterrichts zu nutzen.
Diese Vorgehensweise ist besonders fir die untéadingangsstufen sinnvoll, die meist
noch nicht Gber ein Basiswissen in diesen Bereistegfiigen. Sollten solche Einfliihrungs-
tage oder Wahlkurse an einer Schule nicht mégksh, S0 muss die Lehrkraft Gberprifen,
inwieweit die Schulerinnen und Schiler im Umgang deim Internet bewandert sind und
gegebenenfalls in einer Unterrichtsstunde das jeZeichen im Internet, die Beurteilung
der Seriositat von Internetquellen, das Kopieren Vexten und Bildern in ein Textverar-

beitungsprogramm sowie das Speichern von Intentetserarbeiten.

Mit diesen MalRhahmen sollte es gelingen, den Sohilen und Schilern ein gemeinsa-
mes notwendiges Basiswissen zu vermitteln.

Problem ,abweichendes Schulerverhalten®

Abweichendes Schilerverhalten kann bei jeder Uotdssituation auftreten. Nur wird es
im Computerraum eventuell besonders sichtbar. Gelgeges Verhalten (z.B. Surfen auf
anderen Seiten, Manipulationen der Rechner) kanm awné zweierlei Art vorgehen. Ers-
tens gibt es Softwarel6ésungen, wie z.B. master-gigees erlauben, alle Bildschirme vom
Lehrerrechner einzusehen, Tastaturen zu sperrapelee Bildschirme auf die anderen
Bildschirme zu spiegeln u.a. Dadurch kann die Ledftkwenn sie es winscht, einen bes-
seren Uberblick tiber die Aktivitaten ihrer Schireen und Schiiler erhalten als im ,nor-
malen” Unterricht und bei abweichendem Verhaltemagso wie sonst reagieren. Zweitens
ist bei den Interviews aufgefallen, dass manchekréafie annehmen, dass sie Inhalte, die
sie im Internet recherchieren lassen, nicht bewedtamnen. Die Schilerinnen und Schiler
bekommen durch eine solche Haltung allerdings defilth dass der Unterricht keinen
Ernstfallcharakter hat. Ergebnisse mussen eingefgrdewertet und gegebenenfalls beno-
tet werden. Nur so wird auch der Unterricht miemeteinsatz ernst genommen.

Fazit:

Es gibt zweifelsohne Probleme, die beim Einsatz Idesrnets im Geographieunterricht
auftreten konnen, allerdings gibt es auch fur Blebleme machbare Losungsmaoglichkei-
ten.
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7 Gesamtzusammenfassung

Ziel dieser Arbeit war es, Antworten auf folgendadestellungen zu geben:

1. Welche Akzeptanz hat das Internet bei Lehrknéftewie Schilerinnen und
Schilern im privaten und schulischen Kontext?

2. Welche Faktoren unterstutzen oder hemmen dieviekiting der Akzep-
tanz?

Beiden Fragestellungen wurde in den drei Teilunt&rangen nachgegangen. Die Ergeb-
nisse lassen sich wie folgt zusammenfassen:

zu 1. Welche Akzeptanz hat das Internet bei Lehrkréen sowie Schilerinnen und
Schilern im privaten und schulischen Kontext?

Die Gesamtakzeptanz des Internets ist im privatemt&kt sowohl bei den Lehrkraften als
auch bei den Schulerinnen und Schuilern sehr hoehhozch (L: 84,3 %; S: 69,0 %).

Im schulischen Kontext bietet sich bei den Gesardplanzen ein differenziertes Bild.
Fast die Halfte der Lehrkréafte akzeptiert das meeim Kontext ,Vorbereitung des Geo-
graphieunterricht* (45,1 %), aber nur ein sehrmger Anteil akzeptiert es auch im Kon-
text ,Einsatz im Geographieunterricht* (9,8 %). Bir Gruppe der Schilerinnen und
Schiler akzeptieren es 47,5 % im schulischen Kontex

Fur die einzelnen Teilakzeptanzen ergibt sich fodigs Bild. Uber eine positive Einstel-
lungsakzeptanz verfiigen im privaten Kontext 96,Hé6 Lehrkrafte, im Kontext ,Vorbe-
reitung des Geographieunterricht* und ,Einsatz ieoGraphieunterricht” jeweils 75,5 %.
Bei den Schilerinnen und Schiler verfigen 92,1 %r (dne positive Einstellungs-
akzeptanz im privaten Kontext und 64,8 % im sclohien Kontext.

Die Handlungsakzeptanz wurde sinnvoller Weise nuprivaten Kontext untersucht. Ei-
nen privaten Internetanschluss und somit eine ipesiandlungsakzeptanz besitzen 96,1
% der befragten Lehrkrafte sowie 79,7 % der beémm@chulerinnen und Schiiler.

Am niedrigsten ist bei den Lehrkraften die Nutzwalgeptanz. 86,3 % von ihnen haben
eine positive Nutzungsakzeptanz im privaten Kontégt9 % im Kontext ,Vorbereitung
des Geographieunterricht” und lediglich 10,8 % imnkext ,Einsatz im Geographieunter-
richt“. Von den Schilerinnen und Schilern haberpiimaten Kontext 78,2 % eine positi-
ve Nutzungsakzeptanz und im schulischen Kontexg &,
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zu 2. Welche Faktoren unterstiitzen oder hemmen dientwicklung der Akzeptanz?

Es wurde eine Reihe von Variablen auf ihren Eirdflasf die Entwicklung der Akzeptanz
untersucht. Dies waren das Geschlecht, das AlterSchulart, die Erfahrung mit dem In-
ternet, fir den Einsatz relevante Kenntnisse, Ellustgen dem Internet gegeniber und die
Verfugbarkeit des Computerraums.

Bei den Lehrkréaften waren folgende Ergebnisse pbéehten:

* Die unabhéangige Variable ,Geschlecht tbt keinggngikanten Einfluss auf die
Akzeptanz des Internets aus.

* Die unabhangige Variable ,Alter* Gbt im privaten itext nur auf die Handlungs-
akzeptanz einen signifikanten Einfluss aus. Sidéstden unter 30-Jahrigen signi-
fikant héher als bei den anderen Altersgruppen.

» Die unabhangige Variable ,Interneterfahrung” Gbnka signifikanten Einfluss auf
die Akzeptanz des Internets aus.

* Die unabhéngige Variable ,Schulart” Gibt nur in 8rtzungsakzeptanz im Kontext
.Einsatz im Geographieunterricht” einen signifikeamtEinfluss aus. Gymnasial-
lehrkrafte nutzen das Internet signifikant haufigés die Lehrer der Realschule.
Dabei spielt die Verfugbarkeit des Computerraums entscheidende Rolle.

Unterstitzend auf den Einsatz des Internets im G@bigeunterricht wirkt besonders Fol-
gendes:

- die Kenntnis der Bedienung des Computerraums,

- die Kenntnis didaktischer Konzepte,

- die Einstellung, dass das Internet den Unterrien¢ichert und

- die Schulart.

Hemmend auf den Einsatz wirken sich besonders aus:

- die Einstellung, dass das Unterrichtsgeschehen B#msatz des Internets
nicht mehr genigend kontrolliert werden kann und

- die Einstellung, dass Schilerinnen und Schilerziellos im Internet her-
umsurfen.

Bei den Schuilerinnen und Schuiler waren folgendelkirigse zu beobachten:

» Das Geschlecht hat auf die Akzeptanz im privatemt&xt keinen Einfluss, im
Kontext ,,Geographieunterricht” nur bei der Einsteljsakzeptanz. Die Jungen
weisen eine hohere Einstellungsakzeptanz als dochMen auf.
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« Das Alter beeinflusst die Akzeptanz. Altere Schieisen im privaten Kontext ei-
ne hohere Handlungs-, Nutzungs- und Gesamtakzeptd#nmm Kontext ,Geogra-
phieunterricht” eine héhere Nutzungsakzeptanz. diefEinstellungsakzeptanz hat
das Alter in beiden Kontexten keinen Einfluss.

e Die Schulart hat einen Einfluss auf die Gesamt- died Nutzungsakzeptanz im
schulischen Kontext: Die Schilerinnen und SchigrRealschule weisen eine ho-
here Akzeptanz auf. Im privaten Kontext hat die Batt keinen Einfluss auf die
Akzeptanz.

FUr die Nutzungsakzeptanz der Schuilerinnen und I&cBkind im Kontext ,Geographie-
unterricht* vor allem folgende Faktoren ausschldgyel: erlebter Interneteinsatz in der
Schule, ein Internetanschluss zu Hause und die tiesnimteressanter Webseiten fir den
Geographieunterricht.

Insgesamt kann festgestellt werden, dass der Eindest Internets im Geographieunterricht
zwar nur sporadisch erfolgt, jedoch haufiger alsnahezu allen anderen Unterrichtsfa-
chern.

In der qualitativen Lehreruntersuchung konnten \Adwzeptanztypen herausgearbeitet
werden, von denen jedoch nur ein Typ das Interisefesten Bestandteil in seinen Geo-
graphieunterricht aufgenommen hat (Typ IV Nutzethtsiast). Die anderen Typen stehen
dem Interneteinsatz mehr oder weniger distanzesgeguber. Der Typ | setzt das Internet
nicht ein, weil er Uber keinerlei Internetkennteis®rfliigt und auch keinen eigenen Inter-
netanschluss besitzt. Der Typ Il verfugt zwar Ulmernetkenntnisse, setzt es aber trotz-
dem nicht ein. Dies hat zwei Grinde, einerseitsemegeiner eigenen Unsicherheit und
andererseits wegen des Geflhls, keine Kontrolle das Unterrichtsgeschehen zu haben.
Der Typ lll hat das Internet im Geographieunteiriethon eingesetzt, ist aber von seinem
Nutzen nicht so sehr Uberzeugt, dass er es wegetmafiig verwenden wiurde.

Aus den Ergebnissen der qualitativen und quantéatiUntersuchungen lassen sich fol-
gende Hauptprobleme ableiten, die den Internetinsa Geographieunterricht hemmen:
die unzureichende technische Ausstattung der Schdie fehlenden technischen Kompe-
tenzen bei den Lehrkréaften, fehlende didaktischant@sse, fehlende Kontrollgefiuhle,
hoher Zeitaufwand, divergierende Schilerkenntnigbejeichendes Schilerverhalten. L6-
sungsansatze zu diesen Problemen werden, zum iffefledziert nach den o.g. Typen
dargestellt.

Aus der vorliegenden Untersuchung und ihren Ergesemi ergibt sich ein breites Feld von
weiterfuhrenden Forschungsfragen, von denen hiereme Auswahl dargestellt werden
kann:
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e« Wodurch kommen die Akzeptanzunterschiede zwischem Schilerinnen und
Schulern des Gymnasiums sowie der Realschule zies?an

* Welche Fortbildungsmalinahmen sind in Bezug aufkiesatz des Internets im
Geographieunterricht besonders erfolgreich?

* Mit welchen didaktischen Konzepten verlauft deretneteinsatz im Geographie-
unterricht besonders erfolgreich?

* Welche kognitiven und affektiven Effekte hat den$stz des Internets im Geogra-
phieunterricht?

* Welche methodischen Kompetenzen kann der Intereetes im Geographieunter-
richt nachweisbar vermitteln?
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Dr. Gabi Obermaier KATHOLISCHE
Wiss. Assistentin an der Professur fiir Didaktik derGeographie UNIVERSITAT

Kath. Universitat Eichstatt - Ingolstadt . .
Ostenstr. 18 EICHSTATT
85072 Eichstatt INGOLSTADT

Tel.: 08421 — 931390
Fax.: 08421 - 931787

gabriele.obermaier@ku-eichstaett.de

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

die Nutzung des Internets im privaten und schuéadBereich wird immer selbstverstandlicher. Allag$
sind noch viele didaktische Fragen zur Nutzung Idesrnets im Geographieunterricht (GU) offen. Mit
dem ForschungsprojekAkzeptanz des Interneteinsatzes im Geographieunteicht” wollen wir versu-
chen, einige dieser Fragen zu beantworten. Im Raldreses Projektes fiihren wir auch eine Befragung
von Lehrkréften zum Thema Internet durch. Wir wirdes sehr freuen, wenn Sie uns mit der Beantwor-
tung des Fragebogens unterstiitzen kdnnten, unaighdengpn, ob Sie das Internet im Unterricht einsetz
oder nicht.

Selbstverstandlich werden alle Daten vertraulichabpgelt und nur zu wissenschaftlichen Zwecken aus-
gewertet. Der Fragebogen lasst keine Rickschliigstea konkreten Absender zu.

Herzlichen Dank fir Ihre Unterstitzung!

Fur weitere Untersuchungen suchen wir noch Lehidr&ollten Sie Interesse an einer Zusammenarbeit
mit uns haben, trennen Sie diese Seite bitte alfaxah Sie sie uns zu oder senden Sie uns eine Malil

Name: Tel.:

Mail:

Schule:

Bitte faxen/senden Sie uns Ihren Fragebogen bigddonlen 2. Juni, zurtck!
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.internetausstattung und —nutzung im Fach Geogedphi
1. Ausstattung an ihrer Schule
1.1 Gibt es einen fur Sie frei zugénglichen Internetahsss an ihrer Schule? A neinO
1.2 Hat ihre Schule einen Computerraum (vernetzt) mérhetanschluss? i neinO
2. Bedienung und Zuganglichkeit des Computerraums
2.1 Wie gut kennen Sie sich mit der Bedienung aus? gar nichtd etwasd befriedigendd gutd sehr gutd
2.2 Gibt es Probleme bei der Reservierung des Ctampu

raums fir Ihren Geographieunterricht? hle selte] manchmald oftd sehr oftd]
3. Wie haufig nutzen Sie das Internet fur schulidee Zwecke im Fach Geographie?
3.1 Informationssuche fiur die Unterrichtsvorbenagtu nied seltend manchmald oftd0 sehr of]
3.2 Einsatz im Unterricht als Lehrerdemonstration nied selteld manchmald oftd sehr oftd
3.3 Einsatz im Unterricht mit Schilern e selteld manchmall oftd sehr ofd
3.4 Stellung von Hausaufgaben, Vergabe von Referate  nie[d selterl] manchmall oftd sehr oftd
3.5 E-Mail-Kontakte zu Experten, etc. hie seltenl] manchmall oftd sehr oft]
3.6 Herunterladen von Software ik selteld] manchmall oftd sehr oft]
4. Woher bekommen Sie Anregungen zum Einsatz destémnets im Geographieunterricht?
4.1 Von Kollegen/innen niel selteld manchmall oft0d sehr oftd
4.2 Von Schiler/innen niel seltelld manchmal oftd sehr oft]
4.3 Aus der Familie/dem Freundeskreis Mie selte] manchmald oftd sehr oft]
4.4 Von Computer- und EDV-Spezialisten hie seltendd] manchmall oftd sehr oft]
4.5 Aus Literatur/Buchern niel seltell] manchmal oftd sehr ofi]
4.6 Aus fachdidaktischen Zeitschriften ok selteld manchmald oftd sehr oftd
4.7 Aus dem Internet nied selteld manchmald oftd sehr oftd
4.8 Bei Fortbildungsveranstaltungen hle selted] manchmall oftd sehr oftd
5. Wie gut kennen Sie sich mit folgenden Internetdnsten aus?
5.1 E-Mail, gar nichtd etwad] befriedigendd gutd sehr gutd
5.2 Mailinglisten, Newsgroups gar nidbt etwad] befriedigendd gutld sehr gufd
5.3 Surfen im World-Wide-Web gar nicht etwad1 befriedigendd gutld sehr gufd
5.4 Chat gar nichtd etwad] befriedigendd gutd sehr gutd
5.5 FTP (File Transfer Protocol) gar niéAt etwad] befriedigendd gutd sehr gutd
5.6 Anbieten einer eigenen Homepage gar rithetwad] befriedigendd gutld sehr gud
6. Wie gut kennen Sie fir den Geographieunterricht
6.1 interessante Webseiten? gar nidhtetwad1 befriedigendd gutld sehr gutd
6.2 interessante Linklisten? gar ni€ht etwad] befriedigendd gutld sehr gutd
6.3 interessante Kataloge? gar nicht etwad1 befriedigendd gutld sehr gufl
6.4 didaktische Konzepte zum Einsatz des Internetg#? nichttd etwad] befriedigendd gutd sehr gutd
6.5 Literatur zum Einsatz des Internets? gar iichtetwad ] befriedigendd gutl] sehr gufl
7. Wo bzw. wie wurden Sie im Bereich Internet audhzw. weitergebildet?
7.1 An der Universitat gar nichl etwad] befriedigendd gutd sehr gutd
7.2 Wéahrend des Referendariats gar nidhtetwad] befriedigendd gutdd sehr gutd
7.3 Durch schulinterne Fortbildung gar niEht etwad] befriedigendd gutdd sehr gutd
7.4 Durch Regionale Lehrerfortbildung/ALP Dillinggar nichtd etwad befriedigendd gutd sehr gutd
7.5 Durch die VHS, kommerzielle Unternehmen gahrid etwad] befriedigendd gutdd sehr gutd
7.6 Durch Selbststudium gar nidat etwad befriedigendd gutd sehr gutd
7.7 Durch Familie/Freunde gar nidat etwad befriedigendd gutd sehr gutd
7.8 Durch Kollegen gar nichfl etwad] befriedigendd gutld sehr gufd
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8. Stimmen Sie folgenden Aussagen zum Thema Intertreu?

Personliche Meinungen zum Internet

8.1 Ich finde das Internet ist eine gute Sache.

8.2  Ein eigener Internetanschluss ist in der geuntiZeit etwas sehr Wichtiges.
8.3 Ich kdnnte gut auf das Internet verzichten.

8.4 Ich meine, das Internet ist eine fesselndez€itbieschaftigung.

8.5 Ich finde die Bedeutung des Internets wird hataipe Uberbewertet.

8.6 Ich habe keine Lust, mich mit dem Internet eadhéaftigen.

8.7 Ich glaube, Internetkenntnisse sind fur jedemmaitzlich.

8.8 Ich meine, das Internet ist ein wichtiger Bedtail der modernen Welt.
8.9 Ich glaube durch den Einsatz des Internetd wisere Welt immer unpersonlicherd
8.10 Ich glaube, das Internet hat mehr Schlech$eSates in unserer Welt angerichtet.[]

OooOoooon Stmme voll zu
OOO0OO0OO0OO0OOOQoQ stimme stark zu

Personliche Meinungen zum Internet fur die Vorbereiung des Geographieunterrichts

8.11 Mir erleichtert das Internet die Vorbereitutes Geographieunterrichts.

8.12 Das Internet ist nur ein ,Zeitfresser”, dashimgostet, als es einbringt.

8.13 Das Internet bietet sehr aktuelle Informatiofie den Geographieunterricht.

8.14 Das Internet bietet Informationen fiir den Gapbieunterricht, die ansonsten nur
schwer zuganglich sind.

8.15 Bei der Suche nach geeigneten Seiten fir défiide ich mich oft verloren.

8.16 Herkémmliche Medien (Bicher, Zeitschriften),sind effektiver als das Internet.

8.17 Mit E-Mails kann ich mich mit Kollegen schnallstauschen.

8.18 Die Informationen aus dem Internet stammemawstdubiosen Quellen.

8.19 Die Informationen aus dem Internet sind aftdén GU nicht brauchbar.

8.20 Uber das Internet hat man Zugang zu Experten.

OoO00O0Ooo0O OO0
OoO0o0O0oOoo0O0o OO0

Personliche Meinungen zum Einsatz des Internets itBeographieunterricht
8.21 Das Medium Internet hat fir die Schuler eiler iohe Motivationskraft. O
8.22 Beim Einsatz des Internets im GU surfen diglife nur ziellos im Internet umher.
8.23 Das Unterrichtsgeschehen kann ich beim Eimkegtanternets nicht gentigend

kontrollieren. O
8.24 Der Einsatz des Internets im GU bietet derutgch die Moglichkeit auf3erschulisch
erworbene Fahigkeiten einzubringen. O

8.25 Der Aufwand beim Einsatz des Internets istegsan am Lernergebnis ist zu hocli]

8.26 Der Einsatz des Internets im GU bietet denifech die Mdglichkeit neue
Kompetenzen zu erlernen.

8.27 Das Internet stellt eine Bereicherung fir Geographieunterricht dar.

8.28 Der Geographieunterricht muss auch in den Wigngait dem Internet einfihren.

8.29 Die meisten Internetseiten sind fir den EmBatGU nicht geeignet.

8.30 Die Schiler fiihlen sich beim Einsatz des et im GU oft verloren und
kdnnen keine passenden Seiten/Informationen finden. O

oooad

oooo 00O O oo

O

O0OO00O0OQOQOoOoOg stimme teils, teilzu

oooOooOooOonOo o0Ooad
oooOoOoOooOo o0OoOoad
I I I I I I O O W Y Y

oooo 00O O oo

O

OOO0O0O0OQOQOQOQ QO stimme weniaer zu

oooo oo 0O oOoad

O

—
\l
o)}

OoOoOoOoOoOooon stimme nicht zu

oooo oo 0O oOoad

O

9. Kreuzen Sie bitte die Webseiten an, die Sie veerden, wenn Sie das Internet im Geographieunterridhmit

Schulern verwenden!

O keine [0 aktuelle Ereignisse O Lexika

O Landerdatenbanken O Karten O Satellitenbilder

O Webkameras O Virtuelle/Online Exkursionend Naturkatastrophen (z.B. Vulkanismus)
O Wetter/Klima 0] Stadte I Landwirtschaft

O Industrie, Handel O Tourismus O Verkehr

U1 Energie I Rohstoffe O Entwicklungspolitik

O Eine Welt O Okologie/Umwelt
[0 sonstige Webseiten:

[0 Nachhaltigkeit, Agenda 21
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10. Kreuzen Sie bitte die Jahrgangsstufen an, in den Sie das Internet im Geographieunterricht einseen!

in keinerd 5. Jgst] 6. Jgst[] 7. Jgst] 8. Jgst[] 9. Jgst. O
Gymnasium (zusatzlich) 11. Jgsl. 12. Jgstd 13. Jgstd

Anschliel3end bendtigen wir noch einige Informatione zu ihrer Person.

11. Wie st Ihre private Ausstattung?
11.1 Besitzen Sie zu Hause einen Computer? O janeinC
11.2 Besitzen Sie zu Hause einen Internetanschluss? jald neind

12. Wie nutzen Sie privat das Internet?

12.1 Emalil nid] seltend manchmald oftd sehr oft]
12.2 Informationssuche fir private Zwecke hie selteld] manchmall oftd sehr oft]
12.3 Kauf von z.B. Biichern ni@ selteld manchmald oftd sehr oftd
12.4 Chatten niel seltend manchmald oft[0 sehr oftd
12.5 Herunterladen von Software, Musik, etc [Mieselte] manchmall oftd sehr oft]]
12.6 Online-Banking niel selteld manchmall oftd0 sehr oft]
12.7 Sonstiges: Oniselter] manchmall oftd sehr oft]

13. Wie viele Stunden ca. nutzen Sie das Internet der Woche fir private Zwecke?
14. Wie viele Stunden ca. nutzen Sie das Intemdéer Woche fir den GU?

15. Seit wie vielen Jahren nutzen Sie das Internet?
privat fur die Unterrichtsvorbereitung im Geographieunterricht

16. Welches weitere Fach unterrichten Sie noch?

17. Setzen Sie in diesem Fach das Internet ionterricht haufiger O gleich oftC0 wenigerd ein als im GU?
18. Sind Sie  weiblicHd oder mannlichd?

19. Wie alt sind Sie?
unter 301 31-400 41 - 500 51 -600 Uber 60

20. In welcher Schulart unterrichten Sie? Realschuld] Gymnasiunil

21. Seit wie vielen Jahren unterrichten Sie in deBchule (einschliel3lich Referendariat)?

Vielen Dank fur Ihre Mitarbeit!

Bitte faxen Sie uns den Fragebogen zuriick! oder Schicken Sie ihn bitte an die Adresse:
08421 -93 17 87 Dr. Gabi Obermaier
Kath. Universitat Eichstatt
Didaktik der Geographie

Ostenstr. 18
85072 Eichstatt

Bitte faxen/senden Sie uns lhren Fragebogen bis Mtag, den 2. Juni, zurick!
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UNIVERSITAT

Dr. Gabi Obermaier . .

Wiss. Assistentin an der Professur fur Didaktik derGeographie

Kath. Universitat Eichstétt - Ingolstadt " b‘

gabriele.obermaier@ku-eichstaett.de EICHSTATT
INGOLSTADT

Ostenstr. 18

85072 Eichstatt

Tel.: 08421 — 931390
Fax.: 08421 - 931787

Liebe Schulerinnen, liebe Schiler,

die Nutzung des Internets im privaten und schuéiadBereich wird immer selbstverstandlicher. Allag$
sind noch viele Fragen zur Nutzung des InternetsGaographieunterricht (GU) offen. Mit dem For-
schungsprojekt Akzeptanz des Interneteinsatzes im Geographieunteicht” wollen wir versuchen,
einige dieser Fragen zu beantworten. Im RahmeresliBsojektes fiihren wir auch eine Befragung von
Schuler und Schilerinnen zum Thema Internet duMin.wirden uns sehr freuen, wenn lhr uns mit der
Beantwortung des Fragebogens unterstitzen konmeathangig davon, ob lhr das Internet nutzt oder
nicht.

Selbstverstandlich werden alle Daten vertraulidmaoeelt und nur zu wissenschaftlichen Zwecken aus-

gewertet. Der Fragebogen lasst keine Riickschliisstea konkreten Absender zu.

Bitte benutzt fur die Beantwortung der Fragen eifahigen Stift.

Herzlichen Dank fur Deine Unterstitzung!

Die Befragung wurde genehmigt mit dem KMS 111.5 ©%106 — 6.61833 vom 18.6.2003. Sie ist freiwil-
lig und anonym.
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.internetnutzung im Fach Geographie®

1. Computer in der Schule

1.1 Wie gut kennst Du dich mit der Bedienung der
Computer im Computerraum in der Schule aus? gar nichtd etwad1 befriedigendd gutd sehr gud

1.2 Kannst Du, wenn Du mdéchtest, in der Schule das
Internet auch aufRerhalb der Unterrichts zeit nitzemar nichtd etwad1 befriedigendd gutd sehr gud

2. Wie gut kennst Du dich mit folgenden Internetdiesten aus?

2.1 E-Malil, gar nichtd etwadd befriedigendd gutld sehr gutd
2.2 Mailinglisten, Newsgroups gar nidbt etwad] befriedigendd gutd sehr gutd
2.3 Surfen im World-Wide-Web gar nidht etwad] befriedigendd gutCd sehr gutd
2.4 Chat gar nichtd etwad] befriedigendd gutd sehr gutd
2.5 FTP (File Transfer Protocol) gar ni€At etwad] befriedigendd gutdd sehr gutd
2.6 Anbieten einer eigenen Homepage gar ichetwad] befriedigendd gutld sehr gutd

3.  Wo bzw. wie hast Du Deine Internetkenntnisse worben?

3.1 Durch Selbststudium/Herumprobieren Oa neinO etwasl]
3.2 Durch Freunde jad nein etwas]
3.3 Durch Familie jad nein etwas]
3.4 Durch Kurse z.B.VHS jad neind etwas]
3.5 Inder Schule jad nein etwas]
3.6 Durch Zeitschriften, Blcher etc. jad neind etwad]

4. Stimmst Du folgenden Aussagen zum Thema Internet?

Personliche Meinungen zum Internet

4.1 Ich finde, das Internet ist eine gute Sache.

4.2 Ein eigener Internetanschluss ist in der beatiZeit etwas sehr Wichtiges.
4.3 Ich kénnte gut auf das Internet verzichten.

4.4 Ich meine, das Internet ist eine fesselndez&bieschaftigung.

4.5 Ich finde, die Bedeutung des Internets wirdthaage tiberbewertet.

4.6 Ich habe keine Lust mich mit dem Internet zschéftigen.

4.7 Ich glaube, Internetkenntnisse sind fir jedemmaitzlich.

4.8 Ich meine, das Internet ist ein wichtiger Bedtail der modernen Welt.
4.9 Ich glaube, durch den Einsatz des Internets wisere Welt immer unpersdnlicher.[]
4.10 Ich glaube, das Internet hat mehr SchlecléeSates in unserer Welt angerichtet. [

OO0 OO O [gstmmevoll zu

O0O00000 0 O stimmestark zu
O0O0OO0QODOQOO O O stimme teils, teils zu
O0O0O0O0O0O 0O O O stimme weniger zu
O0O0000 0O O O stimme nicht zu
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Personliche Meinungen zum Internet im Geographaucht (GU)
4.11 Ich mochte im Internet Informationen fir Thlemsuchen, die wir im

Geographieunterricht behandeln.

4.12 Ich suche mir fir den Geographieunterrigidr Informationen aus Biichern

oder Zeitungen als aus dem Internet.

4.13 Ich mochte die Ergebnisse von schulischejelden auf der Homepage

der Schule einstellen.

4.14 Geographieunterricht mit Internet macht n&gbal3 als ,normaler* Unterricht.
4.15 Wenn wir das Internet im Geographieunterm&hsetzen, weild ich meistens

nicht genau, was wir machen sollen

4.16 Ich mochte mit anderen Schilern per Emailegesame Aufgaben fir den

Geographieunterricht bearbeiten.

4.17 Ich fahle mich immer etwas unbehaglich, wetimm Unterricht im Internet

etwas suchen sollen.

O stimme voll zu

O

O

a

a

4.18 Viele Schiler surfen auf ,fremden” Seiten, welas Internet im GU eingesetzt wird]
4.19 Mit dem Internet kann man selbstéandiger agheils im ,normalen” Unterricht.
4.20 Wenn wir im GU das Internet einsetzen, gelneser etwas chaotisch zu.

5.1
5.2
5.3
54
5.5
5.6

6.1
6.2
6.3

Wie haufig nutzt Du das Internet fur das Fach @ographie/Erdkunde?

O
O

Fur Hausaufgaben (mit Aufforderung durch dehrer) nied selter] manchmall
Fur Hausaufgaben (ohne Aufforderung durchladmmer) nield selter] manchmall
Fur Referate (mit Aufforderung durch den Lehre nied selteld] manchmall

Fur Referate (ohne Aufforderung durch den &ghr nield selteld manchmall
Fir zusatzliche Informationen zum Unterricht ie seltend manchmall
E-Mail-Kontakte zu Experten, etc. mike selteld manchmall

Kennst Du fur den Geographieunterricht:
Interessante Webseiten?

Interessante Linklisten?

Interessante Kataloge?

Wie haufig hast Du im Geographieunterricht Intemeteinsatz erlebt?
nied selteld manchmal oftd sehr oft]

Bei welchen Themen habt Ihr im Geographieunterght das Internet verwendet?

[ stimme stark zu
[0 stimme teils, teils zu

O
O

O
O

O
O

O0Ooao
O0Ooao

oft

oft]
oftd
oft]
oft]

gar nidhtetwad1 befriedigendd gut]
gar ni€ht etwad]l befriedigendd gutd
gar nicht etwad] befriedigendd gutd

O stimme weniger zu
U stimme nicht zu

O
O

O
O

O
O

Ooooa
Ooooa

sehr oft]
sehr oft]
sehr oft]
sehr oft]
sehr oft]
sehr oft]

sehr gutl
sehr gut
sehr gutl

(&)

In welchen anderen Unterrichtsfachern hast Du inUnterricht das Internet verwendet?
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Anschliel3end bendtigen wir noch einige zusatzlicHaformationen.

10. Wie ist Deine Ausstattung zu Hause?

10.1 Hast Du zu Hause einen eigenen Computer? O ja neind
10.2 Wenn nicht, kannst Du zu Hause einen andeoempGter nutzen? jal neind
10.3 Besitzt Du/lhr zu Hause einen Internetanssfflus jad neind

11. Wie haufig nutzt Du das Internet?

11.1 Zu Hause nied selteld manchmald oftd sehr oft]
11.2 Bei Freunden, im Internetcafe,... hie selted] manchmald oftd sehr oftd
11.3 In der Schule, aulRerhalb der Unterrichtszeit ieh seltend manchmald oftd sehr oftd

12. Wie nutzt Du das Internet privat?

12.1 Email nied selteld] manchmall oftd sehr oftd
12.2 Informationssuche fir private Zwecke ble selte] manchmald oftd sehr oft]
12.3 Chatten nied selteld] manchmall oftd sehr oftd
12.4 Kauf von z.B. Blichern nid selteld manchmall oftd sehr oft]
12.5 Buchen von Reisen, Fahrkarten, Konzertkarten ie On seltend manchmald oftd sehr oftd
12.6 Herunterladen von Software, Musik, etc [Mieselter] manchmall oftd sehr oftd
12.7 Online-Banking nie]l selterl manchmall oftd0 sehr off]

13. Wie viele Stunden etwa nutzt Du das Internet ider Woche fir private Zwecke?

14. Wie viele Stunden etwa nutzt Du das Internet ider Woche fiir den Geographieunterricht?

15. Seit wie vielen Jahren nutzen Du das Internet?
privat fur den Unterricht

16. Bist Du weiblichO oder mannlichd?

17. In welcher Jahrgangsstufe bist Du?

5. Jgst[d 6. Jgst[] 7. Jgst] 8. Jgst[] 9. Jgst[]
Gymnasium (zusatzlich) 11. Jgsl. 12. Jgstd 13. Jgstd
18. In welche Schulart gehst Du? Realschulé] Gymnasiunt]

Vielen Dank fiir Deine Mitarbeit!
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Lehrkrafte - Geschlechterdifferenzen

MW MW Rénge* | Range* | Signifikanz

weiblich | mannlich fweiblich | ménnlich

Einstellung — Kontext ,Einsatz im Geographieunterricht*
Die Schidiler fuhlen sich beim Einsatz des Internets im GU oft
verloren und kénnen keine passenden Seiten /Informationen | 3,2200 | 2,8511 | 54,39 43,27 ,035*
finden.
Nutzung — privater Kontext
Nutzung privat: Herunterladen von Musik, Software, ... 1,9423 | 2,3673 | 45,42 56,92 0,040
Nutzung — Kontext ,Einsatz im GU*
Nutzung: Einsatz im Unterricht als Lehrerdemonstration 1,7255 | 2,1837 | 43,46 57,83 ,009*
Nutzung: Einsatz im Unterricht mit Schilern 2,0385 | 2,4694 | 44,48 57,92 ,015*
Personliche Einflussfaktoren
Anregungen: Aus der Familie / dem Freundeskreis 2,6346 | 2,1224 | 57,50 44,10 ,017*
Kenntnisse: FTP 1,5098 | 2,0204 | 45,39 55,82 ,044*
Ausbildung: Durch Regionale Lehrerfortbildung / ALP Dillingen | 1,2245 | 1,7500 § 40,03 58,06 ,000*
Ausbildung: Durch Familie / Freunde 3,3200 | 2,7083 | 56,54 42,17 ,010*
\;;\r/ii\(/ea\t/(ieelzewitgl?:?en ca. nutzen Sie das Internet in der Woche fur 2.4804 | 3,6071 047
ﬁg]ttsv\\;ﬁb\giizn\;a?hren nutzen Sie das Internet fir die Unter- 25459 | 3,7000 006+
Schulische Einflussfaktoren
I(;irt:neé:gg?;;rr:zubriie?ﬁéhlfgservierung des Computerraums fiir 30638 | 25319 | 5374 41.26 021*
Zusatzliche Fragestellungen
aktuelle Ereignisse ,044%**
Karten ,027%**
Satellitenbilder ,001***

* Mann-Whitney ** T-Test

*** Chi-Quadrat-Test
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Lehrkrafte - Schulartunterschiede

RS MW fﬂw Rznsg* R‘iﬁg* Sign.*
Skala Einstellung — Kontext Geographieunterricht
\E/Seerik?reern.Suche nach geeigneten Seiten fur den GU fuhle ich mich oft 25714 | 3.0877 | 42,19 | 55,75 | 014
Skala Nutzung — Kontext Geographieunterricht
Nutzung: Einsatz im Unterricht mit Schilern 2,0000 | 2,4561 § 42,18 | 56,30 | ,015*
Personenbezogene Einflussfaktoren
Ausbildung: an der Universitéat 1,5000 | 1,2364 | 53,86 | 45,29 ,035
Ausbildung: wahrend des Referendariats 1,9048 | 1,4909 | 54,73 | 44,63 ,042
Schulbezogene Einflussfaktoren
g:aégerzpizzgﬁzr?icbhi;der Reservierung des Computerraums fir Ihren 3.4211 | 2.4000 | 6093 | 37.37 | .000*
Zusatzliche Fragestellungen
Landerdatenbanken ,023**
Eine Welt ,010**
Okologie / Umwelt ,044%*
Entwicklungspolitik ,042%*
7. Jgst. ,047**
9. Jgst. ,008**

*Mann-Whitney-Test ** Chi-Quadrat-Test
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Unterschiede Referendare - Lehrkréfte
Ref. Lehrer | Ref. | Lehrer _
Sign.*
MW MW Rang* | Rang*
Skala Einstellung — Kontext privat
Ich habe keine Lust, mich mit dem Internet zu beschaftigen. 1,1818| 1,5455) 42,77 | 5361 | .030*
Skala Einstellung — Kontext Geographieunterricht
Der Aufwand beim Einsatz des Internets ist gemessen am Lernergeb-
2,9412| 3,5231] 38,62

nis zu hoch. 55,95 | ,002*
Skala Nutzung — privater Kontext
Nutzung privat: Chatten 1,4706| 1,1905] 56,76 | 4727 ,026*
Nutzung privat: Herunterladen von Software, Musik etc. 2,5294| 2,0159] 58,68 | 46 29 ,035%
Seit wie vielen Jahren nutzen Sie das Internet? privat 5,7188| 4,4516 ,009**
Skala Nutzung — Kontext Geographieunterricht
Nutzung: Informationssuche fiir Unterrichtsvorbereitung 4,1818| 3,3939] 63,88| 4306 | ,000*
Nutzung: Herunterladen von Software 2,7059| 2,1970) 58,28 | 4649 | .045*
Wie viele Stunden ca. nutzen Sie das Internet in der Woche fiir den

e viele S Heen =t ' ! 2,9919| 1,7866 012+
GU?
Personliche Einflussfaktoren
Anregungen: Bei Fortbildungsveranstaltungen 2,2059| 2,9697) 37,16 | 5737 ,001*
Kenntnisse: Mailinglisten, Newsgroups 3,0294| 2,0469) 62,26 | 42 72 ,001*
Kenntnisse: Surfen im World-Wide-Web 4,3529| 3,8333) 59,09 46,08 ,024*
Kenntnisse: Chat 2,4118| 1,7538) 58,91 | 4534 ,014*
Ausbildung: An der Universitat 1,7941| 1,1111) 59,56 | 43 23 ,000%
Ausbildung: Wahrend des Referendariats 2,1765| 1,3968) 62,74 | 41 59 ,000%
Ausbildung: Durch Regionale Lehrerfortbildung / ALP Dillingen 1,2121| 1,6349] 39,06 | 53 44 ,003*
Zusatzliche Fragestellungen
Webkameras ,029%%*

* Mann-Whitney ** T-Test *** Chi-Quadrat-Test
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Unterschiede zwischen den Altersstufen — Lehrkréfte
- = ~ = sl 22122
3 o
8| g |8 |8 |s|C|FS|8 |88 ¢&
3 | | | 5 2l a | 4] a8 =
= — - — e} S ™ < [To) S =
S ™ < o 3 * * * x * =)
2 2 2 S 2 > £ g =y 2 o
s = = S s S ks 8 ks 8
Skala Einstellung — privater Kontext
Ich finde das Internet eine gute Sache. |4,3171]4,3810|4,2667 | 3,7647 | 3,7143§55,56 | 57,98 | 53,67 | 35,79 34,57 | ,034*
Ich glaube, das Internet hat mehr
Schlechtes als Gutes in unserer Welt|1,8537 | 1,9000 | 1,8667 | 2,5000 | 1,7143 45,98 | 48,05 | 46,97 | 69,50 | 41,07 | ,033*
angerichtet.
Skala Einstellung — Kontext GU
Das Internet bietet sehr aktuelle Infor- | 5 o449 | 4 5657 | 4,3333 | 3,3750 | 4,4286 | 45,51 | 60,31 | 61,57 | 33,59 | 65,21 | ,006*
mationen fiir den Geographieunterricht.
Das Internet bietet Informationen fir
den Geographieunterricht, die ansons- | 3,4500 | 3,9524 | 4,1333 | 3,7857 | 4,3333 39,08 | 54,31 | 58,67 | 48,82 | 64,83 | ,031*
ten nur schwer zuganglich sind.
Skala Nutzung — privater Kontext
Besitzen Sie zu Hause einen Internet- 003%+*
anschluss ? '
Nutzung privat: Informationssuche fr\ , ;554 | 3 9000 | 3.9333 | 3,3750 | 2,8333) 60,68 | 50,19 | 53,83 | 36,91 | 24,86 | ,004*
private Zwecke
Nutzung privat: Kauf von z.B. Bichern | 2,8293 | 3,3000 | 3,0667 | 1,5000 | 2,0000 § 55,67 | 63,38 | 59,77 | 24,21 | 32,79 | ,000*
Nutzung privat: Chatten 1,5854|1,1000 | 1,0667 | 1,0625 | 1,0000 §60,95 | 45,57 144,20]143,82141,00| ,002*
Wie viele Stunden ca. nutzen Sie das
Internet in der Woche fir private Zwe- | 3,5610 | 3,5526 | 2,1538 | 2,1333 | ,9000 ,030
cke?
Skala Nutzung — ,Vorbereitung des GU*
Nutzung: Informationssuche fir Unter- | 5 o560 | 3 9500 | 3600 | 3,1176 | 2,7143)58.46 | 55,00 | 48,30 | 36,71 | 29,21| 016+
richtsvorbereitung
Skala Nutzung — ,Einsatz im GU"
Nutzung: Stellung von Hausaufgaben, |, sor, | 5 8571 | 2,7143|2,1765 | 1,5714 | 51,98 | 60,64 | 56,57 | 40,21 | 24,29 | 016
Vergabe von Referaten
Seit wie vielen Jahren nutzen Sie das |, ;54 | 5 795 | 4,3333 | 4,1333 | 4,7500 ,009
Internet fir die Unterrichtsvorbereitung?
Seit wie vielen Jahren nutzen Sie das | 7657 | 5 5556 | 3,8000 | 2,9286 | 3,5000 009
Internet im Geographieunterricht?
Personbezogenen Einflussfaktoren
Anregungen: ~Aus der Familie/dem | , 5o, | 5 8571 | 23333 | 2,2353 | 1,4286 | 51,32 | 63,50 | 49,10 | 47,24 | 24.86 | 033
Freundeskreis
ﬁj‘:]rgeg#”ge“: Bei Fortbildungsveranstal- | , yg76 |5 6190 |3.2667 | 3.1176 | 1,8571 | 45,57 | 48,67 | 64,97 | 62,88 | 31,00| ,018*
Ausbildung: An der Universitét 1,5854|1,3333(1,1429[1,0000 |1,1429056,28|47,19]45,71]139,50|45,71| ,050*
puspidung: Wahrend des Referendarl-| 5 1220 | 1,7143 | 1,2857 | 1,0000| 1,000 61,16 | 54,48 | 36,18 | 31,50 | 31,50 | 000"
Ausbildung:  Durch Regionale Lehrer-|, »,50 | 4 5714 |1 7857 | 1,7333 | 1,5714 39,92 | 52,79 | 56,00 | 58,93 | 54,21 | 021
forthildung / ALP Dillingen
Ausbildung: Durch Selbststudium 3,9756 | 3,8571 14,0714 | 3,0588 | 2,8571 156,90 | 53,62 | 58,36 | 31,53 | 34,00 | ,007*
Kenntnisse: E-Mail 4,4878 | 4,0952 | 4,0000 | 3,5294 | 3,2857 61,26 | 50,07 | 47,53 | 36,00 | 37,57 | ,012*
Kenntnisse: Mailinglisten, Newsgroups |2,8293]2,5000|1,7333|1,9375|1,7143§59,18|53,78 | 35,63 41,16 |36,43| ,016*
Kenntnisse: Surfen im World-Wide-Web | 4,3902 | 4,2381 | 3,9333 | 3,1765 | 3,2857] 60,84 | 58,33 | 48,30 | 28,41 | 32,00 | ,000*
Kenntnisse: Chat 2,51222,2381(1,1333|1,3750|1,1429} 61,46 | 57,00 | 32,53 | 38,44 | 32,86 | ,000*
Kenntnisse: interessante Kataloge 2,6098|2,1429|2,8000|2,0588 |1,7143456,28 | 47,19 | 45,71 | 39,50 | 45,71 ,040*
Zusétzliche Fragestellungen
Webkameras ,033**
Wetter/Klima ,036**
Naturkatastrophen ,020**
12. Jgst. ,000**
13. Jgst. ,000**

* Kruskal-Wallis

** Chi-Quadrat-Test
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Unterschiede: uberdurchschnittlich und unterdurchschnittlich Erfahrene

unter Uber unter | uber :
MW MW | Rang*| Rang* Sign.*
Skala Einstellung — Kontext privat
Ich habe keine Lust, mich mit dem Internet zu beschéftigen. 1,5111 | 1,2292 | 52,53 | 41,81 ,015
Skala Einstellung — Kontext Geographieunterricht
Eq?éhd:;]esrltcer;ﬁ)rgi?h geeigneten Internetseiten fur den GU fihle ich 3.0222 | 2.6042 | 52,62 | 41,83 040
Personliche Einflussfaktoren
Anregungen: Bei Fortbildungsveranstaltungen 2,9783 | 2,4792 § 53,02 | 42,21 ,045
Kenntnisse: E-Malil 4,000 | 4,4375 ] 41,52 | 53,23 ,024
Kenntnisse: Surfen im World-Wide-Web 3,7391 | 4,4167 | 38,48 | 56,15 ,001
Kenntnisse: interessante Webseiten fir den GU 2,8261 | 3,3333 | 40,40 | 54,30 ,010
Kenntnisse: didaktische Konzepte 2,0444 | 2,5833 § 39,66 | 53,89 ,008
Zusatzliche Fragestellungen
Webkameras ,029%**

* Mann-Whitney ** T-Test *** Chi-Quadrat-Test
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Schuleruntersuchung: Geschlechterdifferenzen

Range* | Range*
MW MW o 77| signifikanz*
weiblich | méannlich |Weiblich | mannlich
Skala Einstellung — privater Kontext
Ein eigener Internetanschluss ist in der heutigen Zeit etwas sehr | 3,9355 4,2118 179,80 208,93 007
Wichtiges '
Ich meine, das Internet ist eine fesselnde Freizeitbeschéftigung 2,7957 3,0542 183,24 205,78 ,042
Ich meine, das Internet ist ein wichtiger Bestandteil der moder- | 4,0269 4,3498
173,76 214,46 ,000

nen Welt.
Skala Einstellung — Kontext Geographieunterricht
Ich mdchte im Internet Informationen fir Themen suchen, die | 3,0645 3,3713 181,54 206,44 025
wir im Geographieunterricht behandeln. '
Wenn wir das Internet im GU einsetzen, weil} ich meistens nicht| 2,2667 2,0201

) 202,31 178,87 ,030
genau, was wir machen sollen.
Mit dem Internet kann man selbststandiger arbeiten als im "nor- | 3,8054 4,0600

} 177,84 207,02 ,007
malen" Unterricht.
Skala Nutzung — privater Kontext
Nutzung privat: Email 3,3316 2,8911 211,06 180,14 ,005
Nutzung privat: Herunterladen von Software, Musik etc. 2,8172 3,3416 175,35 212,14 ,001
Nutzung privat: Online-Banking 1,1935 15813 | 17962 | 209,09 ,000
Skala Nutzung — Konext Geographieunterricht
Nutzung: Fiur Referate (ohne Aufforderung) 3,4757 3,0392 209,38 181,96 ,013
Personliche Einflussfaktoren
Wie gut kennst Du dich mit der Bedienung des Computerraums | 3,5108 3,9314 168,27 220,32 ,000
in der Schule aus?
Kenntnisse: Mailinglisten, Newsgroups 2,1297 2,5077 175,29 204,93 ,006
Kenntnisse: FTP 1,4413 1,9424 166,76 203,06 ,000
Kenntnisse: Anbieten einer eigenen Homepage 1,7914 2,1550 178,55 208,45 ,005
Kenntnisse durch Familie 2,1148 1,8848 201,10 174,47 ,011
Kenntnisse durch Schule 1,9613 | 16754 1 20491 | 169,05 ,001
Kenntnisse durch Zeitschriften, Blicher etc. 1,3202 16474 164,19 203,53 ,000

* Mann-Whitney-Test
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Schileruntersuchung: Unterschiede zwischen den Jah rgangsstufen

MW MW MW Rang* | Rang* Rang* Sign.
6.Jgst. | 9.Jgst. | 11.Jgst. | 6.Jgst. | 9.Jgst. | 11. Jgst.

Skala Einstellung — privater Kontext

Ein eigener I_nte_rnetanschluss ist in der heutigen Zeit 3.8867 | 4.1205 43750 175,87 | 198,31 | 224,51 ,005
etwas sehr Wichtiges

Ich kdnnte gut auf das Internet verzichten. 2,5298 | 2,0719 1,9722] 222,06 | 180,74 | 174,04 ,001
I__ch finde, die Bedeutung des Internets wird heutzutage 20463 | 2.5449 235711 22132 | 18021 166,00 ,000
Uberbewertet.

Ich meine, das Internet ist ein wichtiger Bestandteil der 4.0067| 42711 44167 178,80 | 199.80 | 214.99 ,036
modernen Welt.

Ich g!aube durch d_(_en.Elnsatz des Internets wird unsere 28243 | 2,7952 3.3750| 182,80 | 183,08 | 23952 ,000
Welt immer unpersoénlich.

Ich glaube, das Internet hat mehr Schlechtes als Gutes ,024

. . 2,1600 | 1,9162 2,1944 ) 206,50 | 178,06 | 210,33
in unserer Welt angerichtet.

Skala Einstellung — Kontext Geographieunterricht

Ich mdchte im Internet Informationen fir Themen su-

chen, die wir im Geographieunterricht behandein. 34172\ 32108 285711 210,10 | 191,62 164,91 016

Geographieunterricht mit Internet macht mehr Spal3 als

" " h 4,1284| 3,8344 3,6522 1 214,27 | 182,17 159,20 ,001
normaler" Unterricht.

Wenn wir das Internet im GU einsetzen, weil3 ich meis-

. . 2,3034| 2,0061 2,1000] 205,97 | 176,94 184,65 ,047
tens nicht genau, was wir machen sollen.

Ich méchte mit anderen Schulern per Email gemeinsame

Aufgaben fur den GU bearbeiten. 2,6849 | 2,2883 2,0857) 209,45 | 182,70 | 166,44 ,010

Viele Schiller surfen auf "fremden" Seiten, wenn das

; : . 2,9862 | 3,5494 3,4925] 159,40 | 206,65 | 202,02 ,000
Internet im GU eingesetzt wird.

Skala Nutzung — privater Kontext

Nutzung privat: Email 2,4636 | 3,3030 3,9306] 150,39 | 209,63 | 252,33 ,000
Nutzung privat: Informationssuche fiir private Zwecke 2,9333| 3,6928 4,0139) 155,07 | 211,23 | 238,08 ,000
Nutzung privat: Chatten 2,5298 | 2,8902 2,4507] 181,31 | 210,25 | 180,74 ,034
Nutzung privat: Kauf von z.B. Blichern 1,9934| 1,9636 2,5417] 183,73 | 185,32 | 238,11 ,001
lz\léjrttil;r;tgenprlvat: Buchen von Reisen, Fahrkarten, Kon- 1.6284| 1,5964 21389 18047 | 183.48 243,39 000
Nutzung privat: Herunterladen von Software, Musik... 2,5973 | 3,4277 3,2778] 162,31 | 216,60 207,47 ,000
Wc?ck:/éefll'?r ;til\J/g(t:i:erv\tlaé\évka\e’?rlutzt Du das Internet in der 3.4431| 5,0709 4.9925 000
Skala Nutzung — Kontext Geographieunterricht

Nutzung: Fir Referate (Mit Aufforderung) 2,8919| 3,7771 3,9859] 151,57 | 213,79 | 230,77 ,000
Nutzung: Fiur Referate (ohne Aufforderung) 2,6600| 3,5602 3,7500] 154,12 | 215,72 229,71 ,000
Nutzung: fiir zusatzliche Informationen zum Unterricht 2,2886 | 1,9042 1,8889] 213,39 | 182,53 | 183,17 ,022
\C/\rlllsf\l_/;re:jeenStGqugn ca. nutzt Du das Internet in der Wo- 3123 2247 0893 028%
Private Einflussfaktoren

Kenntnisse: E-Mail 3,0533| 3,8563 4,3194) 152,10 | 211,16 | 246,90 ,000
Kenntnisse: Surfen im World-Wide-Web 3,7027 | 4,3114 4,44441 165,29 | 208,34 219,76 ,000
Kenntnisse: Chat 3,2933| 3,9337 3,9306] 167,68 | 212,22 | 209,53 ,000
Kenntnisse: FTP 1,5985| 1,6312 1,9861] 177,14 | 181,10 | 208,61 ,043
Kenntnisse durch Selbststudium/Herumprobieren 2,1769 | 2,6420 2,7917] 151,58 | 210,10 | 228,52 ,000
Kenntnisse durch Freunde 1,9790 | 2,2744 2,2639] 165,61 | 205,33 203,53 ,001
Kenntnisse durch Familie 2,2207 | 1,8491 1,8841] 212,49 | 169,57 | 173,61 ,000
Kenntnisse durch Schule 1,9214| 1,8687 1,4930] 199,08 | 192,13 | 146,39 ,001

*Kruskal-Wallis-Test ** t-Test
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Schuileruntersuchung: Schulartunterschiede (nur 6. u nd 9. Jahrgangsstufe)

RS Gym RS Gym

Sign.
MW MW Rang* Rang* g

Skala Einstellung — Kontext Geographieunterricht

Ich mdchte im Internet Informationen fir Themen suchen, die wir im Geogra-

phieunterricht behandeln 3,6763 | 2,8681 | 182,49 130,78 ,000

Ich mdchte die Ergebnisse von schulischen Projekten auf der Homepage der

. 2,4556 | 2,0073 | 164,86 139,49 ,009
Schule einstellen.

Skala Nutzung — privater Kontext

Haufigkeit der Nutzung: In der Schule, auRerhalb der Unterrichtszeit 2,2184 | 1,8865 | 168,55 144,99 ,016

Seit wie vielen Jahren nutzt Du das Internet? privat 2,2337 | 2,7538 ,006**

Skala Nutzung — Kontext Geographieunterricht

Nutzung: Fir Hausaufgaben (mit Aufforderung durch den Lehrer) 2,3064 | 1,9021 | 172,36 141,74 ,002
Nutzung: Fir Hausaufgaben (ohne Aufforderung durch den Lehrer 1,8596 | 1,5734 | 167,99 144,96 ,012
Nutzung: Fir Referate (Mit Aufforderung) 3,5731 | 3,1049 | 169,05 143,69 ,011
Nutzung: Fir Referate (ohne Aufforderung) 3,4244 | 2,7847 | 174,38 139,54 ,001
Nutzung: fiir zusatzliche Informationen zum Unterricht 2,3314 | 1,7917 | 177,35 135,99 ,000
Wie viele Stunden ca. nutzt Du das Internet in der Woche fur den GU ? ,3698 | ,1424 ,000**
Kenntnisse fur GU: Interessante Webseiten 2,2816 | 1,7778 | 176,91 138,46 ,000

Personliche Einflussfaktoren

Kenntnisse durch Schule 2,0778 | 1,6617 | 168,89 127,41 | 0,000

Schulische Einflussfaktoren

Wie haufig hast Du im GU Interneteinsatz erlebt? 2,2126 | 1,2958 | 193,89 115,13 ,000

*Mann-Whitney-Test ** t-Test
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A Interviewleitfaden

Allgemein zum Einstieg:
Welche Einstellung haben Sie ganz allgemein desrriet gegentber?
Setzen Sie das Internet im GU mit Schilern ein? Wanwie haufig?

HAUPTTEIL:

Einsatz Ja Einsatz nein

1. Welche Grinde haben S

haufiger Nur 1 mal und nie wieder _ _
das Internet nicht einzuse

1. Einsatz: Kénnen Sie sich noch an den ersten Eiresatnern? zen?
Beschreiben Sie ihn!

2. Wie wirden Sie diesen ersten Einsatz beurteilen wetthe

ie
pt-

Griunde haben Sie fir diese Beurteilung? 2. Falls die Probleme, die gegen

einen Einsatz sprechen, a
gerdumt waren, welche E

3. Weitere Einsatze: Hat sich an3. Welche Grinde haben Sie
der Einsatzweise seit dem pt- das Internet nicht einzuset-

was geandert? zen? fekte wirden Sie sich von ¢

4. Welche positiven Erfahrun- 4. Falls die Probleme, die gegen Nnem Einsatz erwarten?

gen haben Sie gemacht? einen Einsatz sprechen, aus-
gerdumt waren, welche Ef-

5. Welche negativen Erfahrup- fekte wirden Sie sich von ei
gen haben Sie gemacht? nem Einsatz erwarten?

6. Wie beurteilen Sie den weite-
ren Einsatz und welche
Griunde haben Sie flr diese
Beurteilung?

Wie wirden Sie selbst ihren Unterrichtsstil im F&#ographie beschreiben?

Unterstitz oder widerspricht sich ihr Stil eher detn Einsatz des Internet? Warum ist dies so?

Schlussteil:

Was miusste passieren, damit Sie das Internet {giyinsetzen wirden?
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B Kurzfragebogen zu den Interviews

1. In welcher Schulart unterrichten Sie? Realsshil  Gymnasiunt]
1. Seit wie vielen Jahren unterrichten Sie in ddru®e (einschl. Referendariat)?

3. Welches weitere Fach unterrichten Sie noch?

4.Sind Sie  weiblicid oder mannlichid?

5. Wie alt sind Sie?
unter 300 31 -401 41 - 500 51 — 60 uber 600

6. Wie ist Ihre private Computer/Internetausstajt
6.1 Besitzen Sie zu Hause einen Computer? O janeind

6.2 Besitzen Sie zu Hause einen Internetanschlussfall nein[]

7. Wie nutzen Sie privat das Internet?

7.1 Email niel] seltend manchmald oft0d sehr oftd
7.2 Informationssuche nig seltell manchmall oftdd sehr oft
7.3 Kauf von z.B. Blchern niel selteld manchmal oftdd sehr oft]
7.4 Chatten nie€l seltend manchmal oftdd sehr oft]

7.5 Herunterladen von Software, etc. [le selten.] manchmall oft0d sehr oftC]
7.6 Online-Banking ni€l selteld manchmall oftd sehr oft]
7.7 Sonstiges: [Mieselten] manchmall oftd sehr oft]

8. Wie viele Stunden ca. nutzen Sie das InterndemANoche fir private Zwecke?
9. Wie viele Stunden ca. nutzen Sie das InterndemAoche fur den GU?

10. Seit wie vielen Jahren nutzen Sie das Internet?
privat fur die Unterrichtsvorbereitung @wographieunterricht

11. Setzen Sie in ihrem weiteren Unterrichtsfachldgernet imUnterricht
haufigerld gleich ofttd] wenigerd ein als im Geographieunterricht?

, Danke fur lhre Mitarbeit!
Interviewnummer:;
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192

Kodierung der Interviews: Haupt- und Subkategorien

Hauptkategorie: Subkategorien:

Einstellung gegeniuber dem Internet - positiv
- negativ
- teils positiv, teils negativ

Einsatz des Internets - kein Einsatz
- zur Vorbereitung
- Hausaufgaben
- im Unterricht

Griunde fur den Einsatz - Informationen
- Selbsttatigkeit der Schuler
- Motivation der SS

- Medienpéadagogik
- Methodenwechsel
Art des Einsatzes - frei
- gesteuert
Probleme beim Einsatz - Zeitaufwand - zur Vorberait

- im Unterricht
- Schilerverhalten

- fehlende Schuilerkenntnisse - Umgang mit Info.

- technischer Art
- fehlender/geringer Unterrichtserfolg
- fehlende Kontrolle Gber Unterrichtserfolg
- Schmuddelseiten
- rechtliche Probleme
- didaktische Probleme

Notwendige Veranderungen



