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1. Einleitung

Die moderne Industriegesellschaft befindet sickimem grundlegenden
Wandel. Die gegenwartigen Individualisierungs- @aralisierungstenden-
zen l6sen die Menschen aus traditionellen KontentehVorgaben heraus
(Beck, Beck-Gernsheim, 2005, S. 38 f.). Das Gestideverhaltnis und die
geschlechtsspezifischen Rollenzuweisungen bleibgordnicht unberihrt.
Gelaufige Rollenvorstellungen verlieren ihre bindefrunktion und ver-
schiedene Geschlechterbilder existieren nebeneamg@drneli3en, Stirzer,
2003, S. 17). Daraus erwachsen neue Widerspru&kitem, denn insbe-
sondere bei Jugendlichen scheinen sich die Lebdieswaen Madchen und
Jungen einander immer starker anzugleichen, watparallel in Teilberei-
chen (z.B. im ,mannlich“ assoziierten Bereich dechinik) gangige Stereo-
typen und ,mannliche* Dominanz weiter bestehenlaeri(ebd., S. 18).
Diese Tendenzen der Rollendiffusion missen vormdenwachsenden Ge-
neration erst einmal verarbeitet werden (Hurrelma004, S. 183 f.).

Fur Jungen zeigt sich besonders im Bildungssystemezies Dilemma auf:
An weiterfihrenden Schulen (bes. Haupt- und Soctetsen) stehen sie in-
zwischen vor dem Problem, sich angesichts hoheeifsibsigkeit und der
wachsenden Erwerbstatigkeit von Frauen nicht mehdas die klassische
Mannerrolle definierende normalbiografische Panadigler Vollzeit-
Berufstatigkeit verlassen zu kénneBie Shell-Jugendstudie von 2006
(Lang-ness, Leven, Hurrelmann, 2006, S. 65 f.)tedee immense Bedeu-
tung der allgemeinen Schulbildung fur den spateesaflichen Werdegang
und ver-weist auf die besseren Leistungen und &bkahlisse der Mad-
chen, welche ihnen eine bessere Qualifikation &ir Arbeitsmarkt erdffne-
ten?
Allgemein lassen sich ,geschlechtsspezifische” thuieiede im Leistungs-
vermogen feststellen (Stirzer, 2003, S. 118). Withne der Grundschule

! parallel dazu sind Manner im hauslichen Bereicthésondere bei der Kindererziehung,
immer starker gefragt und gefordert, was besonddrddungsfernen und sozial benachtei-
ligten Milieus, in denen traditionelle Mannlichkshilder eine wichtigere Rolle spielen als
in hoheren sozialen Schichten, Uberforderungeniidungen und Manner bedeutet (Hur-
relmann, 2004, S. 184).

2 Dort finden Frauen allerdings weiterhin geringeeespektiven und Karrierechancen als
Manner vor (Corneli3en, Stirzer, 2003, S. 15).



die Madchen und Jungen offensichtlich noch rechtiéfie Kompetenzen
ausbilden, klafft das Potential der Geschlechtedemweiterfihrenden
Schulen zugunsten der Madchen auseinahiittierweile wird vermehrt
diskutiert, ob von einer generellen Jungendiskrienimg an Schulen ge-
sprochen werden kann (Sturzer, 2003, S. 113). HBeantwortung dieser
Frage muss jedoch eine umfangreiche Erdrterun@deslsystems in seiner
Vielfaltigkeit und die Betrachtung spezifischer 8ldituationen vorausge-
hen. Das Leistungsvermoégen bildet namlich nichiedieige ,Geschlech-
terdifferenz® an Schulen.

Das problematische Sozialverhalten von Jungert &atl Rohrmann (2005,
S. 6) eine weitere Komponente im Geschlechterdsstlar. Im Vergleich zu
Madchen verhalten sich Jungen aggressiver undrz@igaiger prosoziales
Verhalten. Zuschreibungsprozesse konnen diesenddohgstesentlich be-
einflussen, indem sie ,Mannlichkeitsbilder mit étter Gewaltbereitschaft
gleichsetzen. Generell werden Jungen von Lehrkréfer Mangel in der
Sozialkompetenz zugesprochen (Kaiser, 2005, S Gl6j)chzeitig scheint
bei Jungen noch immer vermehrt das althergebr&iltteu existieren, sie
gendssen einen hoheren Status als Madchen. Awes @eskrepanz zwi-
schen defizitarer Fremdbeurteilung durch die Leiftkrund dem eigenen
Selbstverstandnis entsteht bei vielen Jungen dashGa#er Unterprivilegie-
rung. Die Orientierung an traditionellen aber Ulodtien Rollenvorbildern
dient der Kompensierung dieser empfundenen Ohnngabtt, S. 17 f.). In
schulischen Interaktionen kann demnach Stress @msantlichen Faktor
bei Prozessen darstellen, in denen soziale Augidlien und Aggressionen
von Jungen zum Tragen kommen (Bdhnisch, 2004, STadsachlich be-
steht ein enger Zusammenhang zwischen Schulverseigen dadurch sub-
jektiv empfundenen Krankung des Selbstwertgefuhtserhohter Gewalt-
neigung bei ménnlichen Jugendlichen (Popp, 200275 .Dies ist beson-
ders bei Schulern an Haupt- und Férderschulenustgiten, die ohnehin
geringere Zukunftsperspektiven haben als beispatevGymnasiastinnen.
Hinzu kommt, dass an diesen Schultypen Jungendjrésentiert sind.

Hier scheint besonderer Forderbedarf vorzuliegen.

% Fachspezifische Leistungsdifferenzen zwischen Médaind Jungen finden an spaterer
Stelle Erwahnung.
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Im Rahmen einer sich entwickelnden Schulforschardein 80er Jahren
richtete sich der Blick zunachst auf die Benaclgerlg von Méadchen
(Rendtorff, 2006, S. 186). Seit Beginn der 90erd&iat sich die Perspekti-
ve geadndert: Im Zuge einer sich mannlichen Lebgesl&ffnenden Ge-
schlechterforschung riicken zunehmend auch die dungen Blickpunkt
(Horstkemper, 2001, S. 49 f.).

Die sozialen Interaktionen an Schulen, das ,Mitede-Agieren“ der Ge-
schlechter ist inzwischen Gegenstand der wisseftichan Auseinander-
setzung (vgl. Béhnisch, 2004, S. 15; CorneliBearzetr, 2003, S. 16 u.a.).
Diverse Studien (Breidenstein u. Kelle, 1998/ Krappn u. Oswald, H.,
1995/ Popp, 2002/ Faulstich-Wieland, et.al., 20@4) bbefassen sich mit
Bereichen der schulischen Interaktion. Faulsticleldfid et.al. (2004, S. 15)
behaupten, dass ,Geschlechterdiffenzen” erst rdktions- und damit
einhergehenden Konstruktionsprozessen hergesiaittan. Der Begriff des
~Geschlechterunterschiedes* treffe die Situatiachhies miusse stattdessen
von Geschlechterunterscheidungaunsgegangen werden. Die Erkenntnis
der subjektiven fortlaufenden Leistung, das eigéaschlecht immer wie-
der durch bestimmte Verhaltensweisen demonstrimweniissen, rickt die
Eigen-Aktivitat der Individuen im Geschlechtervdthis, das ,doing-
gender?, in den Mittelpunkt (Breidenstein, Kelle, 1998,18).

Dabei darf nicht vergessen werden, dass die Schuldnen Strukturen,
Organisationsprozessen, unter Verwendung von Létalimund in Form
des Lehrpersonals selber an der Konstruktion dsci@echterrollen mit-
wirken (Cornelien, Stiirzer 2003, S. 16). Besondarden Grundschulen
lehren kaum Manner (Roisch, 2003, S. 28). EherhlWah“ konnotierte
Verhaltensweisen wie z.B. Firsorglichkeit konnen $zhulerinnen aber
nicht als Bestandteil des ,mannlichen” Verhalteessmums wahrgenom-
men werden, wenn diese weitgehend fehlen. Roidmh)(stellt allerdings
die Frage, ob Kinder und Jugendliche soziales Hardky Lehrkrafte Uber-
haupt geschlechtlich kategorisieren. Rohrmann (280858) raumt der
Kompetenz der Lehrkraft Vorrang vor inrem Geschiegh, indem er eine

* Der englische Begriffenderbeschreibt im Ggs. zum Ausdruséx(engl.: biologisches
Geschlecht) die soziale Geschlechtsrolle, eineitfiedre Unterscheidung, welche die
deutsche Sprache nicht kennt.



Lehrerin zitierend betont: ,Ein Mann an sich ishach kein Qualitats-
merkmal.”

Zusatzlich zum sozialisatorischen Einfluss der kedfte erhalt auch die
Peer-Group ein eigenes Gewicht in schulischen Kati@en (Hurrel-
mann, 2004, S. 98). Identitatsstiftenden Prozessgaschlechtshomogenen
Jungengruppen muss folglich eine eigene Bedeutaiggimessen werden
(Rohrmann, 2005, S. 142/143). In Gleichaltrigengerpbildet die Aufwer-
tung des eigenen Geschlechts unter Abwertung salgeenzung vom an-
deren Geschlecht ein wesentliches Mittel zur Bilglemer eigenen Ge-
schlechtsidentitat (ebd., S. 61). Was ,mannlich“ward dabei in Anleh-
nung an gesellschaftliche Strétmungen durchausbiéxn der gemeinsa-
men Interaktion ausgehandelt (Faulstich-Wielanal.e2004, S. 145 f.).
Gehen die Rollenerwartungen von Lehrkraften undaB#dtrigen in diesel-
be Richtung, hat dies einen weiteren Einfluss aiKanstruktion von Ge-
schlechterbildern.

Zusatzlich zur positiven Sanktionierung unangeasgnéannlichen Ver-
haltens der Jungen durch ihre Peer-Group scheunmdnlaehrkrafte domi-
nantes Agieren bei mannlichen Jugendlichen ehéeguil3en (Faulstich-
Wieland et.al., ebd., S. 216). Indem sie gleicheghdlten von Madchen
und Jungen je nach Geschlechtszugehdrigkeit uhiedich bewerten,
haben sie einen Anteil an der Herstellung und Réyetion der Geschlech-
terhierarchie an Schulen. Die Ansicht von LehrlgdftJungen seien domi-
nant, erhalt in Interaktionsprozessen schnell desar&kter einer sich selbst
erfullenden Prophezeiung (vgl. Faulstich-Wielar@b3, S. 129).

Popp (2002, S. 36) weist darauf hin, dass in gesbigheterogenen Gleich-
altrigengruppen mit gewaltaffirmativen TendenzearaM&adchen haufig an
traditionellen Mannlichkeitsvorstellungen festhegltund aggressives Ver-
halten der Jungen begrif3ten. Die Rolle der Madbkeder Herstellung
von Mannlichkeitsstereotypen scheint also ebensoBeaxleutung zu sein.
Jungwirth (zit. in Corneli3en, Stirzer et.al., 2083235) bemangelt, dass
sie noch immer auf ihre Opferrolle reduziert wirdew ihre eigene Rolle
in diesem Diskurs Ubersehen werde.

Die angesprochene Herausbildung von Geschlechteosypen und der
Schulerfolg sind laut Stanat und Kunter (2003, 1%)2niteinander ver-



knupft. Rollenerwartungen und damit verbundenegkéitszuordnungen
beeinflussten das Motivationsverhalten auf SeienSthulerinnen und
Schiler mit Einfluss auf den Lernerfolg. Das heilkir, ein ganzheitlicher
interdisziplinarer Ansatz kann Chancengleichheisthulischen Bildungs-
system herstellen.

Da die klassische mannliche Normalbiografie, dasmdarbeitsverhaltnis
nicht mehr gewabhrleistet ist (Bohnisch, 2004, SL)2fnuss ein entspre-
chender padagogischer Ansatz schon in der Schiolgen, um Madchen
und Jungen adaquat auf die veranderten zukinfAgéorderungen vor-
bereiten zu konnen (Cornelil3en et.al., 2003, S).242Anlehnung daran,
dass Madchen mittlerweile offenbar eher rollenabihvende Verhaltenswei-
sen zugestanden werden, besteht bei Jungen bespherstiitzungsbe-
darf (vgl. de Jong, 2005, S. 55). Die Férderungddergen zur Entwicklung
und Erprobung alternativer Rollenverstandnisse\erdhaltensweisen ist
zur Begrindung einer neuen ,Vielfalt des Mannsegigé Aufgabe des ge-
sellschaftlich institutionalisierten Erziehungs-duBildungssystems gewor-
den (Winter, Neubauer, 2001, S. 31). Zur Entwicglyon Losungsansat-
zen ist es wichtig, sich zunachst einmal der Ertrig der geschlechterdif-

ferenzierenden Vorgange an Schulen zu widmen (ggliser, 2005, S. 10).

Diese Arbeit soll die Interaktionsprozesse an Samuh denen die Agie-
renden traditionelle Mannlichkeitsbilder herste/ladher beleuchten.
Faulstich-Wieland et.al. (2004, S. 222) beschreibless es durchaus Situa-
tionen des ,undoing-gender” gibt, in denen die Gesthtszugehodrigkeit an
Bedeutung verliert. In Anlehnung an de Shazers Kphderzielorientier-

ten Losungsentwicklun@ 999, S. 192) kdnnte es von Bedeutung sein zu
ergrinden, in welchen Konstellationen eine Entdtameaung der Ge-
schlechterdifferenzierung eintritt, um daran arsatzahnliche Situationen
zu konstruieren. Auch derartige Prozesse sollenthenatisiert werden,

um darauf aufbauende Interventionsmdglichkeiteawmdigen.

Das folgende Kapitel fuhrt in die Geschlechterforsay und den Gender-

diskurs ein. Nach einem geschichtlichen Abriss iglieiFrauen- und Ge-



schlechterforschung erfolgt eine Diskussion dercdBleshtertheorien und

deren Zusammenflihrung mit Theorien der sozialesrdition.

Daran schliel3t sich eine Annaherung des ,Mannliitbkegriffs“ unter Be-
ricksichtigung der einsetzenden Rollendiffusiodén modernen Gesell-

schaft an (Bohnisch, 2004, S. 41 f.).

Der dritte Abschnitt geht genauer auf das Aufwaohsm Jungen ein.
Hierbei soll aufgezeigt werden, wie sozialisatdres¢tJmweltfaktoren und
emotionale Elemente ineinander greifen. Die Betxawdpder Pluralisie-
rungstendenzen in der modernen Gesellschaft soRdlevanz und Brisanz

der Thematik aufzeigen.

Im vierten Abschnitt wird auf die fir die Problemléting relevanten schuli-
schen Bedingungen und grundlegenden PrinzipieBidungsinstitution
eingegangen, um einen fundamentalen Rahmen fiandiehlie3ende Dis-
kussion der Geschlechterthematik in den nachfolgerdhpiteln aufzubau-

en.

Das flunfte Kapitel beschreibt die Geschlechterderig an den unter-
schiedlichen Schulformen. Sowohl die Verteilungeriralb der Kinder und
Jugendlichen als auch innerhalb der LehrkdrperBedichtung finden. Bei
Letzteren geht es insbesondere auch um die vextikaschlechtervertei-

lung zur Verdeutlichung hierarchischer Verhaltnisse

Danach kommt es zu einer Auflistung unterschie@lichchulstudien, die
sich mit dem Leistungsvermogen der Madchen undeluagseinanderset-
zen (v.a. LAU, IGLU, TIMSS, PISA). Besonderes Augek gilt den
maoglichen Ursachen fur auftretende Geschlechterdifizen, z.B. den Ver-
schiedenheiten bei der Interessenausbildung und.eistungsmotivationen
von Madchen und Jungen, denn sie stellen ein nfaggiBindeglied zwi-
schen Rollenerwartungen und LeistungsvermogenStanét, Kunter,
2003, S. 216 f.).



Die Rollenerwartungen, das Rollenverhalten undvaifaltigen Interakti-
onsprozesse werden im siebten Abschnitt thematislerbei werden
raumliche Einflisse, mediale Darstellungen in Sotichern und methodi-
sche Unterrichtsformen in Relation mit den Intei@ktn gestellt. Wichtig
ist hierbei die Perspektive auf die Konstruktiomgasse von ,Mannlich-
keit®. Schlie3lich erfolgen zwei Diskurse zu derefitenkomplexen ,Jun-
gen mit Migrationshintergrund” und ,Schulische Géwad ,Mannlich-
keit™.

Das neunte Kapitel zeigt Ziele und KonsequenzewigiPadagogik aus den
vorherigen Untersuchungen auf. Hervorgehoben wad\Ndtwendigkeit
einer differenzierten Herangehensweise und Intéimenum eine fundierte
und nachhaltige Arbeit gewéhrleisten zu kbnnenv&sien verschiedene
Ansétze diskutiert und in Relation gesetzt. Hiedgivickelt die Arbeit

auch eigene Ansatze, die auf den wissenschaftliEnkeenntnissen beruhen.
Die politische Strategie d€sender Mainstreamingnd das Ziel der Ge-
schlechtergerechtigkeit werden als wesentliche Rgpi@ die Abhandlung

einbezogen.
Zum Abschluss erfolgt eine Zusammenfuhrung der ligse mit einem

Ausblick auf zukiunftige Herausforderungen fir deschlechterreflexive
Arbeit mit Madchen und Jungen an den allgemeinhi@a Schulen.

2. Der Begriff ,Mannlichkeit* und der Genderdiskurs

Zu einer Einbettung des Mannlichkeits- und Gesdtierdiskurses wird
vorab auf die Geschichte desselben im zwanzigsterndndert hingewie-
sen.

Sielert (2002, S. 15) betont in diesem Zusammenkdanihterdependenz
zwischen offentlichem Interesse und sich verandar&tromungen und
Perspektiven in der wissenschaftlichen Fachdiskussiie ihrerseits Rick-

wirkungen auf die Personen und ihr Alltagserlebé&ttem.



2.1. Geschichte der Geschlechterforschung ab dendsQlah-

ren — Von der Frauenforschung zur Geschlechterfor-
schung
Bis Ende der 50er Jahre war in Deutschland dientneg der Geschlechter
an den Organisationen und BildungsinstitutionemctiolHorstkemper,
2001, S. 44). Die Abschaffung des getrenntgesctiielsbn Unterrichts an

den Schulen in den 60er Jahren sollte Madchen Bigdiengschancen er-
offnen. Geschlechtertrennung galt nun offiziell @iskstandig. Horstkem-
per (ebd., S. 46) stellt bezlglich der JugendarheiErage, ob allerdings
die Beschaftigten in der Jugendhilfe diese Andielien — eine Fragestel-
lung, die auch dartber hinaus relevant sein kdnnte.

Der Diskurs in den 70er Jahren wurde durch dastélma der emanzipato-
rischen Frauenbewegung charakterisi@tese duBerte Kritik an der Aus-
grenzung der Frauen als ,,das andere Geschlechtydivi2001, S. 28) und
bezog sich dabei im wesentlichen auf Connell’s &lideshegemonialen
Mannlichkeit(zit. Bohnisch, 2004, S. 33 f.). Connell geht vamee Verbin-
dung der Geschlechterverhaltnisse mit sozialstrakan Bedingungen aus,
die eine ménnliche Dominanz legitimisierten (s. étbstt 2.3.). Durch die
Einnahme dieses Blickwinkels, der erstens die nskierung der Frau
angriff und zweitens ,weibliche" Ressourcen undhédtensweisen kon-
trastierend zu ,mannlichen® in den Blick nahm, weidle Geschlechterdif-
ferenz auf der Grundannahme eines kulturell Gbetien Unterschiedes
dramatisiert (Meyer, 2001, S. 28). Ziel war die &faterung der die Frauen
benachteiligenden Verhéltnisse zugunsten ,weibticAetonomie und zur
Aufwertung der ,weiblichen Identitat* (Faulstich-@land, 1995, S. 6). In
dieser Zeit entwickelte sich der Zweig der Frauesdbung, der parteilich
auf die Uberwindung desndrozentrismusind die Befreiung der Frauen
abzielte (ebd., S. 19).

In den 80er Jahren wurde die Differenz der Gesbldeaveiter unterstri-
chen, indem die Frauenforschung den hegemonial@mnptichen“ Eigen-
schaften die nicht mehr defizitar bewerteten undecheuteten ,weibli-

chen® Eigenschaften als die vollkommeneren entgegjeten (ebd. S. 28).

® Bohnisch (2004, S. 15) ordnet den Beginn der Friae@eegung in eine allgemeine auf
sozialisationstheoretischen Fundamenten beruhessiggchaftskritisch-humane Emanzi-
pationsbewegung ein.
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Diese Sichtweise forcierte die eigenstandige Abgnag der Frauenbewe-
gung und -forschung und Herausbildung neuer fennsciser Wissen-
schaftszweige (z.B.: feministische Padagogik, festisthe Erziehungswis-
senschaft ). Mit dieser Tendenz ging ein zunehnusfiditarer Blick auf
das Verhalten von Jungen einher (Sielert, 20028%.

Der Ubergang zu den 90er Jahren markierte eine @eimdzu sozialkon-
struktivistischen Ansatzen, welche die differenpbenden Auffassungen
der Frauenforschung kritisierten und argumentierdes Ausgehen von
einer generellen Geschlechterbinaritat in Alltad ¥vissenschaft schreibe
die Polarisierung von ,Weiblichkeit* und ,Mannlicek” fest (Popp, 2002,
S. 45). Der neue konstruktivistische Ansatz erfotesclie Herstellungspro-
zesse der Geschlechterdifferenzen sowie deren Sthemd zielte auf eine
Abschwachung und Nivellierung normierender Roll@rsgtungen ab
(Meyer, 2001, S. 29). Der Sozialkonstruktivismusdte damit die Basis
fur die politische Strategie d€ender Mainstreamingm Zuge dieser per-
spektivischen Veranderung wurden auch ,mannlicrebmlagen — aller-
dings zunachst unter Beibehaltung einer defizitSehtweise — fokussiert
(Sielert, 2002, S. 20).

Seit Beginn des 21. Jahrhunderts wird diskutidridie Kategorie Ge-
schlecht Uberhaupt existiert (Horstkemper, 20051$. Beflirworter der
dekonstruktivistischen Idee meinen, durch die Kirksiton der Zweige-
schlechtlichkeit entstinden Differenzen, die ohags Besthalten an einer
Geschlechterdichotomie Gberwunden werden konnten.

2.2. Geschlechtertheorien in der Diskussion

Die Diskussion uber den Ursprung der Geschlechterdnzen ist alt (Boh-
nisch, 2004, S. 23). Wie in Abschnitt 2.1. erwahwitd mittlerweile ein
reger Diskurs Uber die soziale Konstruktion dercBkschterrollen gefihrt.
Mit dem Konstruktivismus wurde das The@anderzum Diskussions-
punkt sozialwissenschaftlicher Forschung, indenkditegorie Geschlecht
der eindeutigen Zuordnung in den naturwissensatiadth Bereich entzogen
wurde und vermehrt zum Gegenstand kultureller uvitisatorischer For-
schung wurde (vgl. Gildemeister, 2001, S. 67). Adesh in die aktuelle
Debatte flie3en wiederholt Ansichten, die ,Geschteddifferenz” sei na-
turgegeben: Bischof-Kohler (zit. in Rohrmann, 003, S. 51) ist der An-



sicht, es existiere eine auf biologischen Pradispogn beruhende ,man-
gelnde Kompatibilitdt des Verhaltensstils®. Unténgclliche Verhaltenswei-
sen von Madchen und Jungen hatten demnach denudgspr deren natdr-
licher Veranlagung. Biologische Ansétze berufeh sior allem auf die un-
terschiedlichen Geschlechtsmerkmale und hormogatiiisse (zit. ebd.,

S. 50). Hurrelmann (2002, S. 24) geht von der Ersigenetischer Anlagen
aus, verweist also auf einen biologischen Unteesthder sich auch in Ver-
haltens- und einzelnen Fahigkeitsdispositionenarsthlage. Die Ge-
schlechterdichotomie sei aber im Wesentlichen keltiiberformt und so-
zial konstruiert. Auch Goffman (zit. in Popp, 20&2,80) setzt einen gewis-
sen biologischen Unterschied der Geschlechter gotsilt diesen allerdings
fur allgemein Uberbewertet. Seine Theorie beschdab Geschlechterver-
haltnis alsGeschlechterarrangemerdls Anordnung der Geschlechter, wel-
che sich im Handeln von Frauen und Mannern reptiéser{zit. in Knob-
lauch, 1994, S. 40). Manner stellen fur Goffmanpigilegierte Gruppe
dar. Das Rollenverhalten von Frauen und Mannerahgenicht auf biolo-
gisch bedingten Pradispositionen, sondern entstelmeraktionen, mittels
derer die Handelnden versuchten, institutionelyegebenen Rollenmus-
tern und -erwartungen zu entsprechen. Daraus ddeasech schlief3lich die
Herausbildung unterschiedlicher Geschlechtsiddatitézit. ebd., S. 43).
Goffman spricht hier vosenderismugs. auch Abschnitt 2.3.).

Bourdieu (2005, S. 11) halt die naturlichen Gestftledispositionen eben-
falls fur weitestgehend idealisiert und meint, &ktlvierende gesellschaftli-
che Einflisse, die sich auf den biologischen Ucteesl beriefen, héatten
erst die scheinbare Relevanz naturbedingter Festigm hervorgebracht.
Uber die gesellschaftlich bestimmte geschlechtlisheeitsteilung werde
die ,androzentrische Sicht*, also die Vorherrscheftl Definitionsmacht
des ,Mannlichen” erst hergestellt und legitimiegbd., S. 21). Sogar der
korperliche Unterschied wird laut Bourdieu sozibéiformt, um die Polari-
tat der Geschlechter zu betonen (ebd., S. 23)tlioktzesultiere die kollek-
tive Konstruktion der Binaritat in der Herausbildueines inkorporierten
~-mannlichen” bzw. ,weiblicherHabitus', der die Basis der Geschlechter-
hierarchie bilde. Die patriarchalen Machtstruktubenuhen dabei durchaus

auch auf dem Mitwirken von Frauen (Grunewald-Hutiég7, S. 24).
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Connell’s Theorie ddregemonialen Mannlichkegeht ebenfalls von einer
Geschlechterhierarchie aus, verbindet diesen Arderz dariiber hinausge-
hend mit allgemeinen gesellschaftlich-sozialen Empheiten (zit. in Boh-
nisch, 2004, S. 34). Die Konstruktion der Geschiexgolaritat fuhrt laut
Connell zur Vorherrschaft des Mannestfiarchale Dividendg bringt aber
in Abhangigkeit der sozialen Herkunft unter Ums&mduch die Marginali-
sierung von Mannern mit sich (zit. in Popp, 200256). Die Unterordnung
bestimmter ,Mannlichkeitsformen* und deren Einordgun den Bereich
des ,Weiblichen* kann nach Annahme Buddes (ziEanlstich-Wieland
et.al., 2004, S. 147) Zuwiderhandlungen gegegemoniale Mannlich-
keitsmustediskriminieren oder ausgrenzen. Das Prinzip deiasaz Diffe-
renzierung betont auch Tyrell (zit. in Breidensetdielle, 1998, S. 38), der
die Geschlechtertrennung als eine Klassifizierungskegenheit ansieht und
damit Parallelen zu den bereits angefihrten The@igweist. Durch ge-
schlechterstereotype Einteilungen wird eine Stniktungsarbeit in gesell-
schaftlichem Rahmen geleistet (Popp, 2002, S.[3&83.,s0ziale Regime
der Heterosexualitat, so Butler (zit. in B6hnis2B04, S. 12), verlange die
korperlich gebundene Zweigeschlechtlichkeit alsr@tage fur unterschied-
liche Interaktionsstile. Bussy und Bandura (zitRimhrmann, 2005, S. 54)
entwickelten unter Ruckgriff auf entwicklungspsytdgische Pramissen ein
sozialkognitives Modell, in dem sie davon ausgelass soziale Erfahrun-
gen und Eindricke im frihen Kindesalter der Heradighg einer eigenen
Geschlechtsidentitat vorausgehen. Sie sehen asButijekt-Umwelt Rela-
tion als ein wesentliches Einflussfeld an.

2.3. Konstruktionen von Geschlechterrollen und soaie In-

teraktion

Den bereits angefiihrten Theorien ist gemein, dags sinterschiedlichen
Gewichtungen von sozialisatorischen Einflissen @lusg, welche die Indi-
viduen in ihrem geschlechtsabhéngigen Handelnefgstl oder bestimmte
Rollenerwartungen entstehen lassen. Sie weisegeavitse gesellschaftlich
Uberlieferte Vorstellungen von Geschlechterrollad enormen (vgl.
Scherr, 2001, S. 21) und deren Repréasentierungensamlichen Handeln
hin. Die Frage ist, inwiefern diese Rolleninszemigyen subjektiv von den

Agierenden mitgestaltet werden.
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Schon durch die Wortbildung verdeutlicht der Begriboing gender” die
Eigenaktivitat der Subjekte in der Interaktion. E8emussten ihr Geschlecht,
welches sie nicht per se hétten, so BreidenstadrKigtle (1998, S. 16),
immer wieder zur Darstellung bringen. Allerdinggavin der Interaktion
laut Nissen (1998, S. 104) den Geschlechterstgrentgicht nur im subjek-
tiven Handeln demonstrativ entsprochen, sonderiGdsechlechterrollen
werden den Individuen auch durch AulRenstehendendagen. Es bestehe
in der Alltagswelt praktisch keine Alternative Zaeschlechterdichotomie,
weshalb den Einzelpersonen nichts anderes, al&@mteilung und Diffe-
renzierung der Geschlechter tbrigbleibe.

In Anlehnung an Meads Theorie dgsnbolischen Interaktionism(ait. in
Hurrelmann, 2002, S. 92) kann von einer prozesshafermischung aul3e-
rer Umwelteinflisse und innerer Handelnsantrielsgagangen werden.
Mead sieht den Menschen als ,Konstrukteur seineiakm Lebenswelt* an
(zit. ebd., S. 94). Isymbolischen Interaktionererleint demnach der
Mensch seinen Handlungen im Einklang mit der suhjek Umweltwahr-
nehmung einen Sinn und eine eigene Bedeutung. Bagsung an allge-
meine Rollenerwartungen ist damit an subjektivetegen gebunden und
ein aktiver Vorgang. Das Rollenverhalten genie®tMeads Theorie des
symbolischen Interaktionismugit. ebd., S. 92; Raithel, 2004, S. 64) einen
hohen Stellenwert. Analog zu Freud gliedert erRBesonlichkeit in drei
Komponenten: Die psychische Ebene wird durch dasli¢ soziale Ebene
durch das ,Me" reprasentiert. Das ,Me" enthalt ®kdbive Deutungsmuster
der sozialen Erwartungen, die tber die Umwelt imieon Normen an das
Individuum herangetragen werden. Ahnlich der Karidton des ,Es* bei
Freud ist das , | eher trieb- und reizgesteuere DRientitatsbildung erfolgt
im Zusammenwirken dieser beiden Komponenten. Daféigt Mead den
das Selbstkonzept beschreibenden Begriff ,SelftiNseiner Theorie ver-
sucht das Individuum in Interaktionen sein Handkirch situatives Deuten
der Vorgange und Beziehungen in der sozialen urtdmelien Umwelt
auszuloten.

Das soziale Handeln ist in diesem Sinne als syrstindis Agieren zu ver-
stehen, das der Interaktion erst die Sinnhaftigkeieint. Damit richtet
Mead sein Augenmerk auf interindividuelle Handlymg=zesse, in denen
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die Agierenden durch wechselnde Perspektivibernatlingartungshal-
tungen Anderer zu ergriinden versuchen (zit. in Zemmann, 2003, S. 52).
Durch die Schwerpunktlegung auf individuelle Deggsmuster innerhalb
der Interaktion wird in dieser Theorie die Festlegaes Menschen durch
die aul3ere Umwelt deutlich abgeschwécht (zit. itiieg 2004, S. 65).
Krappmann et.al. (1995, S. 19) beschreiben in Anlely daran, wie Kinder
in verschiedenen Schritten erst Gber die Reaktmleer Partner ihnrem
Handeln eine situative Bedeutung beimessen undiiasdbauend sich in
Interaktionsablaufen in Bezug zu ihnen setzen. &yst die Vergewisse-
rung der sozialen Situation und der Bedeutung @Esien Handelns fur
Andere ist das Kind in der Lage, sein Agieren imeesoziale Kooperation
einzuordnen. Bei Erwachsenen sind derartige Verhaithuster ebenso er-
kennbar, sie haben aber nicht dieselbe sozialisat@ Funktion wie bei
Heranwachsenden. Hurrelmann (ebd., S. 96) schdimigltigkeit der
Theorie von Mead insofern ein, als er die Gewictaaf das Subjekt fir zu
stark halt, weil auRere Sozialstrukturen eine eegeypnamik entwickeln
konnten, die das Subjekt nur beschrankt zu beaisdiu in der Lage sei.
Goffman (ebd., S. 54) sieht den Menschen mit selmegrafischen Erfah-
rungen und einer eigen@ersonalen ldentitdin Konfrontation mit der so-
zialen Umwelt. Die Ausbalancierung degrsonalerundsozialen ldentitat
fuhre zur Ausbildung eindch-ldentitat.Personale Handlungen in sozialen
Situationen — im Aufeinandertreffen mit anderensBeen - stehen fur ihn
in einer wechselseitigen strukturellen Beziehurggridie einénteraktions-
ordnunghergestellt wird (zit. in Knoblauch, 1994, S. 3i#&). Gegensatz zu
anderen Theorien kann laut Goffman dibgeraktionsordnunglurchaus

im Widerspruch zu gesellschaftlich vermittelten i@tstrukturen stehen,
weil sie Uber das unmittelbare physische Aufeinanekéen von Personen
in einer spezifischen Situation aus dem gesellsiatta#n Rahmen ein Stlck
weit herausgehoben werde (Goffman, 1994, S. 55 f.).

Der Einteilung in die Geschlechterdichotomie besugeGoffman das We-
sen einemstitutionellen Reflexivitafzit. in Kotthoff, 1994, S. 162). Durch
die biologisch begriindete aber sozial konstruigvweigeschlechtlichkeit
und deren Polarisierung erhielten Frauen und Mauanerschiedliche ge-

sellschaftliche Zugangsmoglichkeiten und Ressour€est diese begrtinde-
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ten aber die Entwicklung verschiedener geschlepbmsfischer Fahigkeiten
als Grundlage der Arbeitsteilung. Die Demonstratieneigenen Ge-
schlechtszugehdrigkeit erhalt dadurch eine herdugdmne Dimension.
Auch Réhner (zit. in Kaiser, 2005, S. 21) weist digf Komplexitat eines
~Subjekt-Objekt-Wechselverhéltnisses” hin, innethdéssen die Individu-
en die Geschlechterverhéaltnisse in selbstsoziatisahen Prozessen her-
vorbréachten und modifizierten. Der biologische UWuosyg, die Unterschei-
dung der Geschlechtsmerkmale, demonstriert jederd@ immense Be-
deutung der Kategorie Geschlecht fur das SubjeldidgBnstein, Kelle,
1998, S. 267). Da das Geschlecht zunachst anhanl&permerkmalen
zugeschrieben wird, stellt es eine unbestreitb@aifdt dar. Diese Tatsache
bedeutet fur den Alltag eine Herausforderung, weih in seinem Handeln
das eigene Geschlecht immer wieder demonstrieress,namn Anerkennung
zu erlangen, so Breidenstein und Kelle (ebd.).digene Geschlechtsdar-
stellung hat keinen rein ,subjektiven” Charaktemdern sie erhalt ihre Be-
deutung erst in der sozialen Situation, in der @é&berstellung mit betrach-
tenden Personen (Nissen, 1998, S. 105). Gleich4sltet die Geschlechts-
zugehorigkeit eine lebenslange Ressource. Keinraadderkmal einer Per-
son hat eine solche andauernde und eindeutige iBar{(Breidenstein, Kel-
le, 1998, S. 268).

Popp (2002, S. 54) fuhrt Hagemann-White's dekokttigtische Theorie
an, jeglicher Geschlechterunterschied sei konstridéetterer (zit. ebd.)
beruft sich auf die zunehmende Pluralisierung ued/Mélfaltigung der Le-
benswege und fordert eine radikale Abwendung voon@satz der Ge-
schlechterunterschiede. Der Blick auf die Inte@ktinicht auf Unterschie-
de sei von Bedeutung. Ziel der dekonstruktivisiscldee ist es, mit der
Auflésung der Geschlechterstereotypen auch dieladtterhierarchie zu
beseitigen (Eickelpasch, 2001, S. 59). Kaiser (2803.9) lehnt diese
Leugnung der ,Geschlechterdifferenzen” ab, weiladgefaktische Kategori-
sierung im subjektiven Erleben in den InteraktiomenSpiel gebracht wir-
den. Dariiber hinausgehend kritisiert sie (2003,05an anderer Stelle, der

Vorwurf, wer Differenzen anspreche trage ,zu ilfenstruktion bei*, blo-
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ckiere einen Diskurs (iber die Veranderungen desiS@uo® Daran lasst
sich die Strategie d€sender Mainstreamingnsetzen, geschlechtsbezogene
Lebenslagen und Differenzen als existierende Kaigigoungen zunachst
zu analysieren und aufzugreifen, sie aber im Sainer Zielorientierung an
der Chancengleichheit nicht mehr als identitatestde und biografisieren-
de Parameter zu begreifen (Meyer, v. Ginsheim, 28027). In der pada-
gogischen Praxis ist die Konsequenz die Férderurdjvjdueller Vielfalt*
innerhalb der Geschlechtergrenzen, wie Blomber§%28. 6) in einer
Fachzeitschrift aul3ert. Es gilt, die Geschlechéeesttypen zu hinterfragen
und Alternativen aufzuzeigen, um den Madchen umgidn an den Schulen
angesichts gesellschaftlicher Veranderungen ettigiduelle und flexible
Lebensplanung jenseits von reglementierenden Raltgaben zu ermégli-
chen (Cornelil3en, Sturzer, et.al, 2003, S. 242)idsem Sinne wird auf den
nachfolgenden Abschnitt verwiesen, der — basieeeridlen angefihrten
theoretischen Grundlagen — Mannlichkeitsstereotyy@grer beleuchten

will.

2.4. Traditionelle ,Mannlichkeitsbilder* in Prozessen des ge-

sellschaftlichen Umbruchs
Rohner (2005, S. 98) beschreibt in einer Abhandlilvey einen padagogi-

schen Tag zur Jungenerziehung an der ReformsclageekKmit Lehrkraften

und Eltern, wie die Mitglieder der Zielgruppe desale Verhalten von Mad-
chen und Jungen wahrnahmen. Den Teilnehmendedasefuftreten der
Jungen besonders in ihrem Dominanzgebaren, destSellbusstheit und
sozialen Unangepasstheit auf. Sensibilitat, Hilfls&igkeit und Verletz-
barkeit wurden hingegen selten festgestellt. AuBardrhielten die Teil-
nehmerinnen die Aufgabe, eigene Wunschbilder a&slisierte Wesensbil-
der fur die Madchen und Jungen zu entwerfen. Die@&thbilder fur das
Jungenverhalten enthielten eine Verbindung vonrisgeaften, die in den
Bereich der Sensibilitdt und sozialen Empathiefiéiigeinzuordnen sind.

Andererseits behielt die Selbstandigkeit und Automoihren Stellenwert in

® Sielert (2002, S. 33) betont mit dem Leitsatz ,W6nnen nicht nicht konstruieren.“ die
immense Bedeutung und unausweichliche Tatsach&ateygorisierungen in unserem
Leben.
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den Aussagen der Lehrkrafte und Eltéillerdings zeigen Befragungen
von Madchen und Jungen, dass auch bei ihnen stpeeBllenzuweisun-
gen fur die Selbstwahrnehmung relevant sind (Glngzki, Krettmann,
2005, S. 38 f.).

Die gangigen Stereotypen beruhen auf der Arbditsigiund Geschlechter-
separierung seit Beginn des Industriezeitalters. &dd#3erhausliche Betati-
gungsfeld des Mannes als Familienoberhaupt undaiigt verbundene
Unterordnung des innerh&uslichen ,weiblich* attrdsten Sektors stellten
die Geschlechterhierarchie her (B6hnisch, 20026%.Die Einteilung der
Gesellschaft in eine reproduktive (,weibliche”) uaithe wachstumsorien-
tierte produktive (,méannliche*) Sphéare unter Horesertung der letzteren
fuhrte zurExternalisierungmannlichen Verhaltens. Bourdieu (2005, 90 f.)
erkennt in der Herstellung der Geschlechterpolanitd -hierarchie eine
gewaltige Sozialisationsarbeit, die auf der Einpriggvergesellschafteter
Dispositionen in die ,biologische Naturébitualisierung beruhe. Fir
den Mann ist seine sozial Ubergeordnete StellumgBaurdieu mit der
Hypothek verbunden, sein 6ffentliches Ansehen, s@imbolisches Kapital
zu mehren. Der Méannlichkeitsbegriff ist demnach Externalisierungs-
zwéangerverbunden, welche die Hoher-Bewertung des (,mahaht) au-
Berhauslichen produktiven Sektors gegenuber demilflishen”) inner-
hauslichen reproduktiven Sektor reprasentieren.(€hd3). Auch Boh-
nisch (1999, S. 75) sieht in déxternalisierungder nach Aul3en-Gewandt-
heit mannlichen Handelns die Zuweisung des aul3slibhan, gesell-
schaftlichen Sektors gespiegelt. Diésdernalisierungtihre dazu, dass
~-Mannlichkeit“ den Zugang zum eigenen Selbst, rueren Emotionalitat
ausschlie3e. Daraus resultiert das ,aul3er Achtdrédssmotionaler Proble-
me. Letztlich sei mit diesen Unterdrickungsprozesaeh der ,mannliche*
Hang zur Gewalt als Folge von Uberforderung zuaeed. In der Ausgelie-
fertheit an ein wirtschaftliches und 6ffentlichesblen sieht Béhnisch (2004,
S. 38) diese Leugnung von Gefiihlen der Angst odew&che impliziert.

" Die haufig geauRerte Kritik am Jungenverhaltendtitinen Widerspruch zur Reproduk-
tion von traditionellen Rollenerwartungen durch dahrkrafte, welche die Dominanz von
Jungen voraussetzten und unterstiitzten (Faulstiette¥dd, 2005, S. 216, s. auch Abschnitt
1 und Abschnitt 7.5.). Der Vorwurf an das deuts8bbulsystem, es stelle trotz der forma-
len Gleichstellung selber fortlaufend Geschlechtfgnzen her (Corneli3en u. Stirzer,
2003, S. 14), erhalt durch derartige UmgangsforBrésanz.
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Auch das ,mannliche Koérperverstandnis® ist in seifgirke demonstrie-
renden Funktionalitat nach auf3en gerichtet (Rai2@d4, S. 32).

Neben der gesellschaftlichen Strukturierung derc@leshterverhaltnisse
und Mannlichkeitsvorstellungen haben auch medialéliisse eine grol3e
Definitionsmacht (Winter, Neubauer, 2001, S. 28)Miarchen und Sagen,
kulturell Gberlieferten Typisierungen bestimmteguiien (,Konig, Held,...”)
sowie in kommerziellen Medien werden Bilder von Méchkeit transpor-
tiert.

Im Zuge der Geschlechterpolaritat definiert sicréylichkeit* zunéchst
Uber die Abgrenzung vom ,Weiblichen“ (Bourdieu, 80&. 111). Die Ge-
schlechtsrollentypisierungen findet Nissen (199893 in der Trennung
zwischen dem ,weiblichen® Bereich der Natur und Héspers, der sich
durch Emotionalitat, Weichheit und Empathievermdodarstellt, wahrend
~-Mannlichkeit" mit Geist und Kultur attribuiert wde und als Wesenszige
u.a. Rationalitat, Harte, Selbstbeherrschung uniivA&t beinhalte.

Die Leugnung und Unterdrickung eigener Schwachedasdiamit verbun-
dene Demonstrieren eigener Starke und Dominanerbiidr Jungen dem-
nach einen Imperativ. Dieses Dilemma wird im foldem Abschnitt Gber

das Aufwachsen von Jungen nahere Erwédhnung finden.

Zusammenfassend gilt, dass das Mannlichkeitshilddeialisiertes Bild
darstellt, welches fiir Jungen und Manner vorsigibh in der Offentlichkeit
(im AuRRenbereich) durchzusetzen und den famili&emutzraum zu verlas-
sen (Siegert, 2002, S. 47). Dementsprechend gebyeblich” besetzte
soziale Kompetenzen, die fur den familiaren Bereit fiir die emotionale
Beziehungsaufnahme von Bedeutung sind, wenigeemn,ch&nnlichen®
Verhaltenskatalog. Stattdessen erfordern die Veris&e auf dem Arbeits-
markt Kontrollfahigkeit und Durchsetzungsvermogei@énner missen folg-
lich ein positives Selbstkonzept ausbilden, um gighprasentieren zu kon-
nen. Das impliziert ein funktionalisiertes Korpenkept aber auch die In-
strumentalisierung des gegenstéandlichen und pdssohbnfeldes. ,Mann-
lichkeit" definiert sich vornehmlich Giber Autonomigelbst- und Fremd-
kontrolle sowie Problemlosungsfahigkeit. Mit derolvaenden Auflésung

des Normalarbeitsverhaltnisses in der modernenliSesaft sieht Bohnisch
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(2004, S. 45) das wesentliche Identifikationsmerkvoa Méannlichkeit, die
Erwerbstatigkeit, bedroht. Zunehmend besetzen Rr&telen auf dem Ar-
beitsmarkt, aber auch Arbeitslosigkeit und wech$elAnstellungsverhalt-
nisse losen das herkdmmliche Modell der ,mannli¢idormalbiografie
auf. Der Neokapitalismus flhrt zwar einerseits 2hnGeschlechterdemo-
kratie, weil beide Geschlechter fur die globaligaNirtschaft Humankapi-
tal darstellen, gleichzeitig setzt siekternalisiertegmannliches* Handeln
in Form eines fortwahrenden 6konomischen Wachstumsigatzes weiter
fort (ebd., S. 13). Es besteht nach wie vor einmbanz der Mannlichkeit,
die aber zunehmend dem Dilemma ausgesetzt istinsigliderspruch zur
»-mannlichen Verfugbarkeit fir den 6konomischen ®elku befinden
(ebd., S. 35). Die hierarchisch angeordneten Gesbtérrollen und damit
einhergehenden Téatigkeitszuweisungen bilden eiiterdas Fundament der
Industriegesellschaft andererseits sind sie vondduhgstendenzen auf-
grund von Modernisierungsprozessen und Gleichsig#lansatzen betroffen
(Beck u. Beck-Gernsheim, 2005, S. 36). Die Gleslhstg von Mann und
Frau rahrt auch am herkémmlichen Bild von Famileegtundlegende Insti-
tution der Industriegesellschaft. Die Geschlecleigasierungen mit der Fol-
ge der Trennung in einen internen und einen exteB&ktor werden suk-
zessive aufgehoben. Diese Entwicklung tragt enested Konfliktsituatio-
nen aufgrund des zunehmenden Verlustes von traditem Rollenzuwei-
sungen und sich aufldsenden Kollektivierungen immehr in den Bereich
des Personlichen hinein. Die gesellschaftlichen tiicire minden in Indi-
vidualisierungstendenzen, die herkbmmliche Stepmstyaufsprengen und
neue personliche ,Wahlmaglichkeiten“ aufzeigen. wasentliches Prob-
lem besteht nun in dem Widerspruch zwischen geselffichen Pluralisie-
rungen und geschlechtlichen Gleichstellungstendearéder einen und
der institutionellen Verkrustung, die immer nocli eme Geschlechterdi-
chotomie und -hierarchie aufbaut, auf der andemste $ebd., S. 43).
Indem Frauen vermehrt auf den Arbeitsmarkt drangeidje Rolle des
Mannes als alleiniger Familienerndhrer in Teilesadét geworden, gleich-
zeitig ist es fur Manner immer noch schwer, ihréldRals Vater in der Fa-
milie zu finden (ebd., S. 47).
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Die langere emanzipatorische Tradition des Femianssfiihrt seit Jahrzehn-
ten (s.0.) zu einer Auseinandersetzung der Fraueimmar Situation. Diese
haben durch die Vereinbarung von familiarer Arloeit Erwerbstatigkeit
bereits einen Schritt der Veranderung getan (B@hnig004, S. 45). Man-

ner stehen in dieser Entwicklung erst am Anfang.

3. Sozialisation von Jungen

Bevor explizit auf die geschlechtsspezifischen &kt der Jungensozia-
lisation eingegangen wird, ist es notig, zunackst Sozialisationsbegriff
knapp zu umreif3en.

3.1. Der Beqgriff ,Sozialisation*
Durckheim (zit. in Hurrelmann, 2002, S. 11) defrigezu Anfang des 20.

Jahrhunderts den Sozialisationsbegriff als einegesellschaftlichung der
menschlichen Natur“, d.h. Uber eine Internalisigrgesellschaftlicher Nor-
men werde das Individuum zum Teil einer Geselldcitaéses Erkla-
rungsmodell sieht einen Eigenanteil des Individumnkt vor.

Stattdessen wird mittlerweilgozialisatiorstarker mit dem Begriff ,,Person-
lichkeit* in Verbindung gesetzt (ebd., S. 15).

Eine handlungsfahige Personlichkeit bildet sichhnaeuerem Verstandnis
prozesshatft in der lebenslangen Entwicklung einébimlogischen Anla-
gen versehenen Person in Auseinandersetzung reit éeggenen physischen
und psychischen Anlagen sowie der sozialen undriedém Umwelt. Die
Sozialisatiorerfolgt laut Hurrelmann (2002, S. 21) in einem i@pagsfeld
zwischen Autonomie und FremdbestimmuHigteronomig Der Auseinan-
dersetzungsverlauf ist aus erkenntnistheoretisSlodrt ein konstruktivisti-
scher Prozess, indem das Individuum eine subjektorstellung von der
wahrgenommenen Realitat herausbildet (ebd., SXthentsprechend
kann aus Sicht des Subjekts von einem produktivee$sationshergang
gesprochen werden. Im Kontext dieser Arbeit istchefBedeutung der so-
zialen Umwelt hinzuweisen. Bandura (zit. in Hurrahm, 2002, S. 64) legt
mit dersozialen Lerntheoriden Schwerpunkt auf die personlichkeitsbil-
denden Aspekte der sozialen Umwelt und der damigwealenen sozialen
Anforderungen in Form von Rollenerwartungen, Normaed Regeln. Auch

das Modelllernen erhalt in dieser Theorie groResiGd.
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3.2.  Sozialisation von Jungen
Gildemeister (zit. in Faulstich-Wieland, 1995, §) &eist der Geschlechts-

zuweisung einen wesentlichen Charakter fur dietltgabildung aus. Ein-
hergehend mit demabitualisierungstheorerBourdieug deutet sie auf das
allgemeine Verstandnis hin, diese Zuordnung hatenevollig selbstver-
standlichen Charakter.

Die Entwicklung einer eigenen Geschlechtsidentitdizieht sich Uber ge-
schlechtliche Unterscheidungsprozesse bereits mlfriden Kindesalter
(Oerter, 1999, S. 272). In der Auspragung eigeregh&ltensweisen in An-
lehnung an gangige Rollenzuweisungen orientielt das Kind an Umwelt-
einflissen. Mit ca. funf Jahren entwickeln Kinder Brkenntnis, dass die
Geschlechtszugehdorigkeit einen stabilen Charaktie(Nissen, 1998,

S. 106). Faulstich-Wielands Ausfuhrungen (19936 .deuten darauf hin,
dass die in diesem Alter ausgebildete Geschleahtstdt keine Konstante
darstellt, sondern im Jugend- und Erwachsenenaltbt zuletzt durch ei-
gene Elternschaft einem Wandel unterliegt.

Fur Jungen stellt sich das Problem, aufgrund felderealer Rollenvorbil-
der im sozialen Umfeld Schwierigkeiten zu habengeaigene Geschlechts-
identitat herauszubilden (Zieske, 2005, S. 67).

Die Entwicklung einer ,ménnlichen Identitat* gibairlgen demnach den
Auftrag der doppelten Negation (Kaiser, 2005, §. D& sie im Kindesalter
hauptséachlich von Frauen (,Nicht-Mannern*) erzoggémnden und mannli-
che Identifikationspersonen weitgehend fehltererssie auf die Konstruk-
tion eines Ideals, des ,Nicht-nicht-Mannes" angeere

Krone (2005, S.71) raumt ein, das weitgehende Relda Vatern in der
Erziehung beruhe nicht auf deren individuellem Feffialten, denn es sei
den gesellschaftlichen Zwangen in der Industrialigag geschuldet. In
Orientierung an psychoanalytischen Theorien belea@pt(ebd., S. 75),

Jungen kénnten sich mangels realer mannlicher ifdeionsfiguren nicht

yollstandig von ihrer Mutter ablosen. Als Alternagtizu fehlenden o
Bourdieu (vgl. Jurt, 2003, S. 114) verortet den btdren in Sozialisierungsfeldern, die in

spezifischen, geschichtlich herauskristallisiesrukturen bestimmte Dispositionen zur
Entfaltung bringen. Die Einordnung in eine bestimmbziale Klasse oder Schicht pragt im
Zusammenklang mit den Dispositionen (Anlagen) déeddsbildung eines grundlegenden
inkorporierten und schichtabhangigen Habitus, dgris einer schichtabhangigen Grund-
haltung und dadurch gepragten Herausbildung eiebgmsstils dul3ert (Zimmermann,
2003, S. 56).
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standig von ihrer Mutter ablésen. Als Alternativefehlenden greifbaren
Vorbildern musseaie (die Mutter) Mannlichkeitsbilder vermitteln. Dazu
erganzend gebe es sonst hauptséchlich medial tibdtenBeispiele fir
.Mannlichkeit“. Wahl (zit. ebd., S. 95) sieht dieddlichkeit der Orientie-
rung an realen Mannervorbildern mit etwa 10 Jahmsa dem Wechsel auf
weiterfihrende Schulen, gegeben. Ab diesem Zeitpmiissten Jungen
sich demonstrativ von weiblichem Verhalten abgrenaed ihre Souverani-
tat unter Beweis stellen. Friedrich (zit. ebd.)t s Fehlen von Mannern in
der frihkindlichen Erziehung aufgrund der besondeensiven Forderung,
die Mutter ihren SGhnen entgegenbrachten, nich¢ifiiManko. Probleme
sieht er in homophoben Tendenzen des Jungenversaitespateren He-
ranwachsen, weil Emotionalitat zwischen Jungers stet der Infragestel-
lung der Heterosexualitat verbunden werde.

Rollenerwartungen und kursierende Mannlichkeitsdgdnen erfordern
von den Jungen jedenfalls eine aktive Auseinantamsg mit ihrem Ge-
schlecht, dass sie sich laut Rohrmann (2005, SnG&hem von Frauen
dominierten Sozialraum durch Abgrenzung vom ,Wellndin“ erst erwer-
ben mussten. Die korperliche und mentale AbwesediesiVaters sieht
Bohnisch (2004, S. 94) als eine Ursache fir didliche Konstruktion,
Manner mussten stark sein. Im Gegensatz zur Wahnmmeg der Starken
und Schwachen bei der Mutter kdnnten Jungen ihter\fid der Regel nicht
mit ihren Angsten und Schwéchen erleben. In Zusamhareg mit medialen
Mannlichkeitsverkorperungen entstehe so ein veaifiég¢s Idealbild von
Méannlichkeit.

Faulstich-Wielands (1995, S. 99 f.) Anfuhrung dégréichen Erziehungs-
ziele fur Jungen konstatiert, dass sich die Omentig an traditionellen
Mannlichkeitsvorstellungen in den Familien fortseRurchsetzungsver-
maogen, Ehrgeiz und Selbstandigkeit geniel3en hievbitivor Eigenschaf-
ten wie Sensibilitdt und Zartlichkeit einen hoheall®nwert. Die elterliche
Haltung produziert auf diese Weise Geschlechtendiffzierungen mit. Eine
aktuellere Befragung von Lehrkraften (Rohner, 29)9) bescheinigt,
dass auch gegenwatrtig die herkdbmmlichen Vorstelorder Geschlechter-

rollen ihr handlungsanleitendes Gewicht behaltdreha
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Ein Grund dafur kdnnte sein, dass die Zuordnungparsonlichen Eigen-
schaften sich weiter an der Geschlechterdichotauseichtet, wodurch es
zur sozialen Konstruktion von ,ménnlichen“ und ,wthen“ Eigenschaf-
ten kommt (Winter, Neubauer, 2001, S. 26). Die Alogung der Jungen
von ,weiblich* assoziiertem Verhalten basiert amehd an Hurrelmanns
Sozialisationskonzept (2002, S. 15; s. auch AbscBrii) sowohl auf Ein-
wirkungen der sozialen Umwelt als auch auf indieitlen Handlungsmo-
tivationen und -normen. Diese entstehen in intéaldtischem Verstandnis
u.a. aktiv durch Rollenzuweisungen und -deutun@gédudqzczynsi, Krett-
mann, 2005, S. 35). Befragungen neun- bis vierzéinigier Jungen nach
der Selbstwahrnehmung und subjektiven Wunschbidekltung fur die
eigene Personlichkeit ergaben (ebd., S. 37 f.5 Negkmale, die sie be-
sonders stark mit ,weiblicher* Schwache oder Emaigat in Verbindung
brachten, von ihnen selten als erstrebenswertretlarant fur ihre eigene
Personlichkeit bzw. ihr Wunschbild angesehen wur@as Streben nach
korperlicher Starke und einer muskulésen Statuydgen demonstriert das
funktionalisierte Korperverstandnis der Junge\{schnitt 2.3.).

Was ,mannlich“ ist, wird von Jungen im Jugenda{teaulstich-Wieland
et.al., 2004, S. 147) v.a. in gleichgeschlechditPeer-Groups ausgemacht.
Die Negation des ,Weiblichen” fihrt in den Interakten auch zur Abwer-
tung von normabweichend definiertem Jungenverhalterstellungen von
Mannlichkeit werden in Aushandlungsprozessen zhimdlichen Regeln
erhoben, die VerstoRe dagegen unabhangig vom @&ebtliler agierenden
Person in den Bereich des ,Weiblichen* einordnet damit marginalisie-
ren. Winter und Neubauer (2001, S. 21) beschreailasrsubjektive Dilem-
ma, welches Jungen unter einen gewissen Normdeizk.Dieses besteht
nach Ansicht der Autoren darin, dass uberlieferesmMichkeitsvorstellun-
gen mit der realen Lebenswelt der Jungen nichtiveae seien. Der Zwang,
keine Schwache zeigen zu durfen, sich an der enmafl Zukunft orientie-
ren zu mussen, sexuell potent zu sein, kurzum degigen Geschlechter-
stereotypen zu entsprechen, setze Jungen einemngiBrmalitatsdruck”
aus. Die aktuellen Individualisierungsstromungef’éin zwar Rollenauflo-
sungen erkennen, Orientierungspunkte fur ein aisiedies Bild von ,Jun-

ge- oder Mannsein“ stinden aber aus (ebd., S. 29).
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Studien belegen, dass jugendliche GrundeinstelludgeGeschlechter-
grenzen zunehmend aufweichen und rollenabweicheveidglten in Tei-
len durchaus praktiziert wird (Béhnisch, 2004, 8). 81annliche Jugendli-
che orientieren sich demnach in der Gegenwartestank inrem Jugend-
lichen-Status als an ihrer Geschlechtszugehorigkeitgen, die in der Ado-
leszenz nicht Uber die nétigen personalen und sozklRessourcen verfu-
gen, sind allerdings von der inhaltlichen Verkegfinerkdmmlicher M&nn-
lichkeitsbilder mit dem Erwachsenenstatus durchBgisonung von Auto-
nomie und Stéarke konfrontiert. Damit wiirden diegkmin einer Phase des
Heranwachsens u.U. bereits mit ProblemstellungeiiEdeachsenenwelt
konfrontiert. Abhangig von der personlichen Lebagslkann dies zu sub-
jektiven Uberforderungen fiihren, was einen Ruckarif den Mannlich-
keitshabitus verursachen kann. Jugendkultureli@&ingen fuhren einer-
seits zu einer Vielfalt der Lebenslaufe und Sprewggn der Ge-
schlechtergrenzen, in sozial benachteiligten Mdibticht hingegen méann-
liche Dominanz neu hervor, indem Jungen angeswathsender sozialer
Risiken (schulische No6te, Arbeitslosigkeit, etaj Bewahrung der Hand-
lungsfahigkeit auf mannliches Bewaltigungsverhattenickgreifen (ebd.,
S. 101). Schulversagen lasst in der Realitat dgeaReaktionsmuster er-
kennen (Hurrelmann, 2004, S. 97). Die Bedeutundadeichaltrigengrup-
pen und Jugendcliquen als Orte der Abgrenzung vibenribaus verleiht
ihnen eine grol3e sozialisatorische Bedeutung (&d.26). Vor allem
mannliche Jugendliche aus sozial benachteiligtdreid¥ neigen zur Kom-
pensierung der eigenen Desintegration und Ohnniachéstalt von de-
monstrativem Dominanzverhalten uexternalisierterFormen von Delin-
guenz, wie Gewalt, Drogenkonsum oder anderem Ristk@lten, um sich
in ihren Kontakten zu Gleichaltrigen zu behaupterB@hnisch, 2001, S. 82
u. Raithel, 2004, S. 105 f.).

3.3. Das Konzept deHandlungsfahigkeitim Zusammenhang

mit der Jungensozialisation

An dieser Stelle sei ausdrucklich auf dendlungsfahigkeitskonzepon
Hurrelmann (2002, S. 269 f.) hingewiesen. Es batei@en Menschen in
seinem psychosozialen Kontext. In belastenden t®nen versuchen Indi-

viduen, sich ihnen stellende Problemlagen und Atgarngen zu bewalti-
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gen, um die eigene Handlungsfahigkeit zu bewahden @urick) zu erlan-
gen. Bei erfolgreicher Meisterung ist eine weitgengende psychosoziale
Entwicklung gewahrleistet. Kritische Lebensereigaisder belastende Rol-
lenerwartungen, die nicht bewaltigt werden, konimesiesem Sinne psychi-
sche und krankheitsbedingte physische Entwicklutgssgen, u.a. aber
auch Devianzverhalten bedingen, was im weiteretavéauf die ldentitat
negativen Einfluss hat. Besonders gefahrdet simsbiRen, die kein der Si-
tuation angemessenes Repertoire an Bewaltigungte§ten Coping-Stra-
tegier) ausgebildet haben und nicht Uber eine ausreieh®@fiderstands-
kraft (Resilieny verfigen, um in belastenden Lebenslagen einstesdhes
und positives Selbstkonzept und die Eigenkontmlldewahren. Das Kon-
zept deHandlungsfahigkeibringt in seiner Orientierung an den Lebensla-
gen die personalen Ressourcen und Situationenemgatialen Vernetzung
und daraus bedingten Einflissen in ZusammenhantheRé2004, S. 68)
weist in Anlehnung an Hurrelmann auf die Relatianiszhen Stressoren
und kompensierendem Risikoverhaftéin, das die handelnde Person aus-
Ubt oder testet, um wenigstens zeitweise die Kdféhigkeit zu erlangen.
Fur die Genderthematik ist dieser Komplex relevesei] méannliche Ju-
gendliche einer hoheren ,Risikobelastung” ausgésatd als weibliche
(ebd., S. 106). In deaxternalisierterDemonstration mannlicher Starke und
Uberlegenheit neigen Jungen und Manner eher zu IGeadanderen ris-
kanten Praktiken als Madchen und FrauenimigrnalisiertenVerhaltens-
formen. (Der Komplex der Devianz und Gewaltproblgknaird im Fol-
genden in Abschnitt 7.7. ndher erlautert.) Angdsidessen lasst sich dies
auch als eine Form vaioing gendebezeichnen. Die Kompensation eige-
ner Schwachegefihle kann sich so in der die eigemationalitat und Ver-
letzlichkeit leugnenden Darstellung traditionellemannlichen“ Dominanz-
verhaltens auf3ern (Kaiser, 2005, S. 18). Auf desamumenhang zwischen
schulischem Versagen und erhdhter Gewaltbereitsehatie bereits in der
Einleitung (S. 3) hingewiesen. Besonders in sdmahogenen sozialen Fel-
dern ist die Gefahr dafir erh6ht (Cornelil3en, Sjr2003, S. 18).

° Risikoverhalten bezeichnet Raithel (2004, S. 29)unsicherheitsbezogenes Verhalten®,
mit dem die handelnde Person u.U. eine zukinftg@8igung der eigenen Entwicklung
bewirken kann. Diese Schadigung kann gesundhegtljcozialer oder 6konomischer Art
sein, aber auch in deren Kombination bestehen.
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4, Die Bildungsinstitution Schule

Dieses Kapitel setzt einen allgemeinen Rahmeniflibesseres Verstandnis
der Gender-Thematik an Schulen. Die geschlechtsgkame Interaktionen
in diesem Rahmen und dafur relevante Einflusspaemerden in dem
nachfolgenden Abschnitt thematisiert.

4.1. Die Bildungsinstitution Schule alsekundéare Sozialisa-

tionsinstanzmit vielfaltigen Einfliissen

Uber die Einbindung aller Kinder einer Generatiomlie Schulpflicht er-
folgt deren Integrierung in die Gesellschaft (Gniiakl-Huber, 1997,

S. 26). Einen grol3en Teil ihres Lebens verbringerarwachsende in
Schulen (Faulstich-Wieland, 1995, S. 113). Sie hdbklich grol3es Ge-
wicht bei der persdnlichen Entwicklung der Kindaedwugendlichen. Der
Schulkontext bildet allerdings nur einen Ausschat kindlichen Lernwelt,
denn soziale Erfahrungen machen Kinder von Geuirha=amilien- und
Freundeskreis (Kunter, Stanat, 2003, S. 167). Sdasalverhalten von
Schulkindern kann deswegen nicht monokausal arischan Bedingun-
gen festgemacht werden. Der bedeutendste Sozatisatt ist die Familie
als primére Sozialisationsinstanz, die das erstgearde soziale Feld fir das
Neugeborene darstellt (Hurrelmann, 2002, S. 12@)v&mittelt dem Kind
nicht nur soziale Erfahrungen, sondern dariiberdsimaoderieren die Eltern
den Zugang des Kindes zur auf3eren Welt durch gtrekturierenden und
normierenden Einfluss (2004, S. 107). Die Vorrakgigder familialen Er-
ziehung begrindet somit den Status des Bildungasgsalsekundéare So-
zialisationsinstanAuch durch den Besuch eines Kindergartens machen
Kinder weitere personlichkeitsbildende Erfahrungendem Eintritt in das
Schulalter.

Innerhalb des deutschen Schulsystems haben dielSiomlen eine
herausragende Funktion als einzige schulische Bgseinrichtung, in der
eine gemeinsame Unterrichtung von SchulerinnenSaidilern unabhangig
von ihrer sozialen Herkunft erfolgt (Bos, Lankeisale, 2003, S. 38). Dem
aktualisierten Selbstverstandnis nach hat siclGdiedschulbildung im

Laufe der Zeit insofern geandert, als der Vermitglsozialer Fahigkeiten
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mehr Gewicht beigemessen wird (Rohrmann, 200545.°8

Mit Parsons (zit. in Hurrelmann, 2002, S. 86) @vah auszugehen, dass
Kinder in der Schule das erste Mal mit dem gedediftich verankerten
Leistungsprinzip konfrontiert werden und vornehimlamhand dieses
Grundsatzes von den Lehrkraften beurteilt werdea.Sahulerrolle ist fur
Kinder und Jugendliche mit der Ubernahme von deftah Wertvorstellun-
gen und einem daran angepassten Rollenverhalteanaen. Das Leis-
tungsprinzip ist im Schulsystem allerdings nicht emner diffusen Rollen-
zuweisung verbunden, sondern Uber die Vergabe voswen und Zeug-
nissen anhand geregelter Kriterien fest verankéstsper, Hummrich,
2005, S. 98). Die Lehrkrafte transportieren Uberldteraktion mit den He-
ranwachsenden dartber hinaus personliche Vorsggluond Werte, die als
sogennanter ,heimlicher Lehrplan® Einzug in dasddnthtsgeschehen
haben (Hurrelmann, 2002, S. 201). Obwohl das Sgstds in seinem We-
sen durchstrukturiert ist und das Leben der Kiretkeblich reglementiert,
sind Schulen auch Orte flr Interaktionen, die sediementierenden
Zugriffen entziehen (Breidenstein, Kelle, 199818). Uber den Unter-
richtskontext hinaus stellt die Schule fur Heranksznde einen Ort der
.Geselligkeit* dar (s. Faulstich-Wieland, 1995,134 ). Eine qualitative
Studie ergab, dass die Unterrichtspausen als Z#itpulr die Gestaltung
sozialer Kontakte zu Gleichaltrigen einen hoherjeddlven Stellenwert bei
den Schillerinnen besitzen. In diesem Sinne ertfesn-Groups aker-
tiare Sozialisationsinstanzelugendlichen die Méglichkeit, sich unter Ab-
wendung von der Familie neue Kompetenzen anzuejgnarei der Kon-
takt zu Gleichaltrigen ein erganzendes Erfahrunddfetet (Krappmann,
Oswald, 1995, S. 36Grundsatzlich haben Gleichaltrigengruppen fie ihr
Mitglieder den Wert, dass sie hier einander ,aufgéuwhthe” begegnen
konnen, d.h. die Kontakte sind symmetrisch angelgigér die personliche
Dimension hinaus kommt es in Cliquen zur BildungeeiGruppenidentitat.
(Hurrelmann, 2004, S. 127 f.). Es kann in deviamdierten subkulturellen

Gruppen allerdings zur Entstehung von Hierarchiereihalb der Clique

19 Rohrmann (2005, S. 78) kritisiert, dass in einerulsbeschreibung der Bundesagentur
flr Arbeit Uber das Grundschullehramt der sozidérderung der Kinder gro3es Gewicht
beigemessen werde, wahrend das Wort ,Bildung” (dogrhnicht auftauche.
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kommen, die tber Ausgrenzungsverhalten zu erhablislozialen Entwick-
lungsproblemen fuhren kénnen (Bohnisch, 1999, S).13
4.2.  Der schulische Bildungsauftrag

Das grundlegende Merkmal des Schulbesuchs ist hahé&ein verpflich-
tender Charakter (Popp, 2002, S. 75). Das PrirzipAdwesenheitspflicht
ist nicht verhandelbar. Im gesellschaftlichen Kahteaben Schulen die
Aufgabe, Heranwachsenden Kompetenzen zu vermitieirsie auf das
zukUnftige Arbeitsleben vorzubereiten (Zimmerma200)3, S. 128). Neben
der Vermittlung der Kulturtechniken (z.B. Rechned Bchreiben) und
faktischen Wissens obliegt der Schule damit auel/deitergabe von dafir
erforderlichen Wertvorstellungen und Lebenseinstglen wie Leistungsbe-
reitschaft, Ehrgeiz, usw. Durch die leistungsabigem@enotung und der
daraus begriundeten Verteilung der Schuilerinnemiatgirschiedliche Schul-
formen wird eine selektive Zuordnung und die Heltstg sozialer Un-
gleichheit vorgenommen. Die Schulgesetze der Buadeéer [vgl. z.B.:
Schulgesetz des Landes Nordrhein-Westfalen (SchiNl&W,2005 , 8§ 1),
Schulgesetz Schleswig-Holstein (Schulgesetz SH Ab4. 2), et al.] beru-
fen sich zwar auf das im Grundgesetz postuliere@cBheitsgebot (GG, Art.
3) und betonen die Gleichberechtigung der Kindet dugendlichen unab-
hangig von Abstammung, Herkunft und GeschlechtSdieulen scheinen —
dies legt das Ergebnis der PISA-Studie nahe (Stantst, et.al., 2003, S.
55 f.) — das Prinzip der Chancengleichheit abentrkonsequent verwirkli-
chen zu kdnnen. Die PISA-Studie attestiert demsibigin Schulsystem eine
enge Verknupfung zwischen sozialer Herkunft und demmpetenzerwerb
in der Schule. In keiner der 31 an der Studie édimenden Nationen war
die Kopplung zwischen beiden Komponenten so grainvDeutschland.
Bourdieu (2001, S. 86) kritisiert in einem Artikgber das Schulwesen das
Beharren auf dem Egalitats-Grundsatz, weil diesstdhende Ungleichhei-
ten in der Gesellschaft leugne. In letzter Konsegqueage das zur Tradition
gewordene Nicht-Beachten sozialer Unterschiedd&keproduktion dersel-
ben und somit zur Habitualisierung unterschiedlicdozialer und kulturel-
ler Praktiken bei. Mal3geblich ist hierbei der Umstadass Lehrkrafte die
Schilerinnen anhand internalisierter elitérer Kwitustellungen, welche

Klassifizierungen in unterschiedliche Stati hervéditen, beurteilten und
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malen (ebd., S. 88). Anders formuliert, die Lelm@eh ordnen die Kinder
gemal ihres Verhaltens (Geschmack, Fahigkeiteen@erungen, ...) be-
stimmten Milieus und Klassen zu und tragen damitStatusherstellung
bei. Ergénzend zu dieser klassifikatorischen Sigle&arbeit transportiere
die Schule, so Bourdieu (2005, S. 149), Uber dibriringelassenen Or-
ganisationsstrukturen sowie durch unterschiedl@baeichtungen der
Schulfacher und Lehrdisziplinen Denkmuster Ubeckgleshtliche Zuwei-
sungen und gebe die Anordnung des produktiven (phiéiren”) Sektors
Uber dem reproduktiven (,weiblichen) weiter.

4.3. Organisatorische und strukturelle Bedingungemles

Schulsystems
Das deutsche Schulsystem gliedert sich nach demdSchulbesuch grund-

satzlich in drei Schulformen: Die Hauptschule, Rezlschule und die gym-
nasiale Schulbildung (Baumert, Trautwein, Arte@032, S. 261). Die Schi-
lerlnnen werden entsprechend im zehnten oder dli#bensjahr anhand
ihrer personlichen Leistungsfahigkeit einem di€ehnultypen zugewiesen.
In Deutschland wird diese den weiteren Bildungswedggeblich beeinflus-
sende Mal3nahme im internationalen Vergleich frithoffen. Die Gliede-
rung orientiert sich an dem Grundgedanken, relatstungshomogene
Lerngruppen wirden den Lernprozess erleichternoytichieren (ebd.,

S. 267). Durch Klassenwiederholungen bei unzureidée Leistungen oder
den Wechsel der Schulform soll ein weiterer Homagjerungseffekt er-
zielt werden. Mit dieser Malinahme wird teilweiseeel rennung sozialer
Milieus erzielt'* Unter den Hauptschiilerinnen ist beispielsweiseraieil
an Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergtwaeutlich gré3er als
an den Gymnasien (Hauptschulen 31%, Gymnasief’§e#)d., S. 274).
Ebenso variiert an den Schulformen der Anteil dexdér aus Arbeiterfami-
lien. Sie besuchen signifikant haufiger Hauptschalls Gymnasien. Auf
den Zusammenhang zwischen der sozialen Herkunfdan&chulbildung

wurde bereits hingewiesen.

11 Auf den besonderen Charakter der GrundschulederKinder aller sozialer Milieus
zusammengefihrt werden, wurde bereits in AbscBritt S. 24 hingewiesen.

12 Diese zahlen beziehen sich auf den BundesdurchisdBemeint sind Schiilerinnen,
deren Eltern beide nicht die deutsche Staatsaniggdedtrhaben.
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Ein landerdifferenzierender Blick bescheinigt deiddral organisierten
deutschen Bildungssystem eine wachsende regiohdhgige Vielfalt
(ebd., S. 263). Besonders in den neuen Bundeslahdéen Schulen mit
mehreren Bildungsabgangen eine groRe Bedeutung.&stsingsprinzip
als grundlegendes Strukturmerkmal schulischer dikten pragt laut der
PISA-Studie (Kunter, Stanat, 2003, 168) uber dienen zwischen den
Schulformen hinaus das soziale Miteinander. Dielebeet, dass die Studie
keine signifikanten Unterschiede bei der SteuedegSozialverhaltens in
Abhangigkeit mit den Schulformen nachweisen kondtese Erkenntnis
steht z.T. im Widerspruch zu Hurrelmanns AuRer@@4, S. 97), dass
Jugendliche selbst bei Schulversagen zwar denischah Leistungsgrund-
satz akzeptierten, zur Kompensierung allerdingsitesdl delinquente
Handlungsmuster ausbildeten. Besonders an HaugtSanderschulen sei
diese Reaktion haufig zu beobachten.

5. Geschlechterverteilungen an den Schulen

Dieser Abschnitt befasst sich mit der Verteilung @eschlechter auf den
Ebenen der Lehrenden und der Schiilerinnen und &clidgr bereits in
Kapitel 3.2. angefuhrte Mangel an mannlichen Begagsnen im realen
Umfeld von Junger spielt in der Erérterung der wissenschaftlichefuBe
de im Hinblick auf die geschlechterbewusste Juriiyelefung eine grolie
Rolle (vgl. Kaiser, 2005, S. 160). Eine Diskussilen padagogischen und
politischen Konsequenzen im Sinne @Gander Mainstreamingrfolgt hier
nicht. Dafur sei auf Abschnitt Acht hingewiesen.dgeht lediglich um die
Darstellung des gegenwartigen Zustandes und diadi@mrung von Frage-
stellungen und Problemhinweisen. Zunachst wirchdigzontale Verteilung
von Frauen und Mannern auf die unterschiedlichdruBmrmen dargestellt.
Es erfolgt dartiber hinaus eine Erfassung der geslstdspezifischen Fach-
praferenzen bei den Lehrkréaften. In einem weit&elmritt kommt es zur
Erorterung der vertikalen Geschlechterverteilurgyséll jeweils ergriindet
werden, welche Bedeutung die Geschlechterpropemidir die Konstruk-

tion von ,Mannlichkeit* haben kdnnten. Auch die @Gekechterverteilungen

13 Dass Manner in der Erfahrungswelt von Madchen sbézhlen kénnten, wird erstaunli-
cherweise in der Geschlechterforschung kaum beidligt.
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bei den Schulerinnen und Schilern werden aufgeldgr getrennten Be-
handlung dieser beiden Bereiche — der Proportitveeden Lehrkraften
und bei den Jugendlichen — erfolgt anschlie3endusammenfihrende
Betrachtung sich daraus ergebender Fragestellungen.

5.1. Geschlechterverhaltnisse bei den Lehrkraften

Seit Einfihrung der Koedukation ist an allen Sabwnfen der Anteil der
Lehrerinnen gestiegen (Roisch, 2003, S. 21). Aufdrdieser Zunahme des
Frauenanteils wird mittlerweile von einer ,Femieising”“ des Lehrberufs
gesprochen. Die Geschlechterproportionen an deul&cthilden einen we-
sentlichen Rahmen fur die Lehr- und Lernsituatioaefgrund sich darin
reprasentierender und daraus neu begriindender |€asehrollenvorstel-
lungen (ebd., S. 22). Innerhalb dieses Rahmengyedi® schulische Inter-
aktion und dasloing genderon Lehrkraften, Schilerinnen und Schilern.
In diesem Kontext bilden die Heranwachsenden eigenginliche Vorstel-
lungen der Geschlechterrollen heran. Goffmans Hegii. in Faulstich-
Wieland et.al, 2004, S. 104) destitutionellen Reflexivitdbeschreibt die
sich in ,sozialen Arrangements” aul3ernde Geschégahbrdnung, welche
von den Beteiligten als normal und quasi ,natur@pegé akzeptiert und
reproduziert wirde. In diesem Sinne erhalten digcBlechterverteilungen
evtl. normsetzende Funktionen, indem sie bestimretéaltensweisen und
Geschlechtsrollenzuweisungen legitimieren.

5.1.1. Die horizontale Verteilung von Frauen und Ma-

nern an den Schulformen
Das Statistische Bundesamt veroffentlichte zuietzDktober 2006 die

Verteilung der weiblichen Lehrkrafte auf die untdmgdlichen Schulfor-
men. Von den ermittelten Daten ausgehend werdegftk&te auf die
~-Mannlichkeitskonstruktion* herausgestellt. An dérundschulen gibt es
laut der Statistik mit 86,7% einen immensen Fraoti(s. Abbildung 1,

S. 31; Statistisches Bundesamt, 2006). An keinewederfuhrenden
Schulformen sind &hnliche Verhaltnisse vorhandesr. Bauenanteil bei der
schulartunabhangigen Orientierungsstufe ist m@%8ebenfalls pragnant.
Am geringsten ist der Lehrerinnenanteil an Gymmaé,1%). Unter den
Teilzeitbeschaftigten Gberwiegen anhand der DagsnSiatistischen Bun-

desamtes in allen Schulformen Frauen. An Grundsasihd sie mit 97,8%
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mit Abstand am h&aufigsten vertreten. Im Vergleialisehen den géangigen
Schulformen arbeiten an Gymnasien mit 73,6% amgstan Frauen in
Teilzeitverhaltnissen. Auch die stundenweise bdtigitén Lehrerinnen
bilden allgemein die deutlich gré3ere Geschlechizoe..

Mit einem Anteil von 76,4% bilden die Frauen aliags auch unter den
Vollzeitbeschatftigten an Grundschulen eine deutlibtehrheit. Dieser Pro-
zentsatz liegt aber deutlich unter dem Anteil @deéitbeschaftigten Frauen
in der Primarstufe. Es ist festzustellen, dassleaigsweise wenig Lehre-

rinnen an Gymnasien (38,8%) vollzeitbeschaftigtsin

Abbildung 1: Anteil der weiblichen Lehrkrafte nach Schulform

Allgemeinbildende Schulen,
Anteil der weiblichen Lehrkrafte nach Schularten, B eschafti-
gungsumfang und Geschlecht im

Schuljahr 2005/06
Hauptberuflich Stunden-
Schulart Einheit insgesamt |volizeit- [teilzeit- | Weise
beschéftigte Lehrkrafte
Grundschulen % 86,7 76,4 95,7 72,7
Schulartunabhéngige Ori- % 78¢d 716 901 58.5

entierungsstufe
Hauptschulen % 57,4 45, 84,C 61,1
Schularten mit mehreren

Bildungsgangen % 73, 69,7 77,2 50,5
Realschulen % 62,2 47,7 83,C 64,
Gymnasien % 52,1 38,8 73, 58,6
Integrierte Gesamtschulen% 59,1 49,1 77,7 60,2
Forderschulen % 74,5 67,5 88,7 81,2
Zusammen* % 68,1 557 856 66,3

Quelle: Deutsches Statistisches Bundesamt, Stahd2Qb6,
reduziert auf die hier besprochenen Schulformen

Der Vergleich des Anteils aller von Lehrerinnen gfggner Schulstunden (s.
Abb. 2, Statistisches Bundesamt, 2006) mit dererahbRigen Geschlech-
terrelation im Schuldienst lasst aufgrund der zblen Teilzeitvertrage
leichte Unterschiede erkennen. Die Zahl der talbegiingten Lehrtéatig-

14 Gesamtprozentzahlen incl. der Schulformen VorkdasSchulkindergarten, Freie Wal-
dorfschulen, Abendhaupt- und —realschulen, Abendggien und Kollegschulen.
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keiten von Frauen an Gymnasien fuhrt zu einemiathen Geschlechter-
gleichstand in den Unterrichtsstunden (vgl. jewgilSpalte Abb. 1 u. Abb.
2). 50% der Schulstunden an Gymnasien werden vauneRrunterrichtet.
An den Gesamtschulen sind knapp 60% des Lehrpdssepélich. Etwa
58% des dort erfolgenden Unterrichts wird von Fregegeben.

Abbildung 2: Anteil Unterrichtsstunden von weiblichen Lehrkréaften

Allgemeinbildende Schulen,
Anteil Unterrichtsstunden von weiblichen Lehrkréfte n nach Schularten,
Beschéaftigungsumfang im
Schuljahr 2005/06

Von hauptberuflich  |Stunden-
Schulart Einheit|insgesamivollzeit-|teilzeit-| Weise
beschaftigte Lehrkrafte

Insgesamt
Grundschulen % 86,4 78,0 95,8 81,2

Schulartunabhangige
Orientierungsstufe

Hauptschulen % 56,6 46,7 844 66,2
Schularten mit mehreren

% 79,2 73,3 90,3 65,1

Bildungsgangen % 74,1 70,1 80,9 56,5
Realschulen % 60,3 48,7 83,8 68,5
Gymnasien % 50,C 39,8 73,C 60,4
Integrierte Gesamtschulen % 58,1 50, 78,C 61,2
Forderschulen % 74,1 68,6 88,7 82,6

Zusammen | % 67,3 56,8 86,2 71,1

Quelle: Statistisches Bundesamt, Stand Okt. 2006,
reduziert auf die hier besprochenen Schulformen

Insgesamt stellen Frauen mit 68,1% die zahlenm@®ignierende Ge-
schlechtsgruppe im deutschen Schulsystem dar. 6d€8%chulstunden an
den allgemeinbildenden Schulen in Deutschland, &rekebn Lehrerinnen
unterrichtet. Grundsatzlich unterrichten wenigeiblvehe Lehrkrafte an
weiterfihrenden Schulformen als an Grundschulehwdchsendem Bil-
dungs- und Qualifikationsgrad der Schulform stdgyt Manneranteil bei

den Lehrkraften.

15 Gesamtprozentzahlen incl. der Schulformen VorkdasSchulkindergarten, Freie Wal-
dorfschulen, Abendhaupt- und —realschulen, Abendggien und Kollegschulen.
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In Ermangelung bundesweiter Studien bezieht siekedArbeit auf Unter-
suchungen in einzelnen Bundeslandern. Diese eftaiiteinen Lehrerin-
nendberhang in sprachlichen Fachern (ebd., Swgb)rend Manner im
Fach Mathematik Uberwiegen. Eine bundesweite Emgbei den Lehr-
amtsabsolventinnen im Jahr 2001 (vgl. ebd., S.)3iektétigte diese Re-
lation und zeigte auf, dass Frauen insbesondetenrPrufungen fur die
fremdsprachlichen Facher Franzésisch und Englisghsehr grol3e Gruppe
bildeten'® Fiir das Grundschullehramt lieRen sich in Engliaci85,7%
Frauen prifen, in Franzosisch betrug der Fraueh&at@%. Schulform-
Ubergreifend lag der Anteil der Absolventinnen B&%o in Englisch und
85,6% in Franzosisch. Auch in Deutsch legten zgeasamt 81,6% Frauen
eine Lehramtsprifung ab. In den naturwissenscbhéh Disziplinen Uber-
wogen Frauen allein im Fach Biologie mit insges@®7%. In den Unter-
suchungen liel3 sich nachweisen, dass der Fraudmaritder Hohereinstu-
fung des Qualifikationsgrades abnahm, das heiBs der prozentuale Frau-
enanteil in den Lehramtsprifungen fur die Grundd biauptschulen am
hochsten war und in der Regel in den PrifungeiGiimnasien am nied-
rigsten. Bei den genannten Fachern Uberwogen didigheen Priflinge
jedoch in allen Schulformen. Aufgrund der grof3ehlZa Lehramtsabsol-
ventinnen fir die Grund- und Hauptschule war aact-ach Mathematik
keine eventuell erwartete Mannerdomane festzustdlediglich fir den
Gymnasialbereich lie3en sich mit 59% mehr Mannafepr (VVgl.: Mannli-
che Absolventen fur Grundschullehramt: 14,7%). Aenttichsten wurde

ein Uberhang der Manner in der Physik sichtbarJatmr 2001 legten nur zu
knapp einem Drittel Frauen eine Prifung fur einrbeft in diesem Fach ab,
fur das Lehramt an Gymnasien waren es lediglicB®8)m Fach Chemie
verhielten sich in der Untersuchung bei allen Sicnoien die Geschlech-
terverteilungen recht gleichmégig. In Kunst wurdegbgen ein deutlicher
FrauenUberhang nachgewiesen (insges. 85,2%). Ehepgazifischen Aus-
richtungen von Mannern und Frauen scheinen zu eeletpass der techni-
sche Sektor weiterhin ,méannlich” besetzt ist (\@brneliRen, Stirzer, 2003,

16 Die Geschlechterverhaltnisse bei den Absolvieremte Lehramtspriifungen lassen
jedoch keine verlasslichen Riickschlisse auf déécatiche Verteilung der Geschlechter in
den Schulfachern zu (Roisch, 2003, S. 31).
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S. 18), indem die daftir relevanten Facher Mathdmeud Physik einen
vergleichsweise hohen Manneranteil verzeichnenrddeu (2005,

S. 156) weist darauf hin, dass trotz der verbessdtidungssituation der
Méadchen und Frauen bestimmte Bereiche weiterhin mémlichen Zu-
gang vorbehalten sind. Hierzu z&hlt insbesonder¢éegbnische Sektor.
~Weibliche* Tatigkeiten sind laut Bourdieu im sotaa und literarisch-
sprachlichen Bereich anzusiedeln.

Anhand der horizontalen Geschlechterverteilungem®chulen lasst sich
diagnostizieren, dass Frauen insgesamt die gréResehlechtsgruppe an
den Schulen darstellen. Mit h6herem Qualifiziergngd und héherer gym-
nasialer Klassenstufe nimmt der Manneranteil zugétg 2003, S. 28). Ei-
ne Geschlechtersegregation bei einzelnen Fachdsassnders im sprachli-
chen Bereich mit einem deutlich héheren Frauenlaumtei im Fach Physik,
in dem die M&nner Uberwiegen, feststellbar. Demikdcimte eine Ausricht-
ung der Fachspezialisierungen entlang kultureltligferter Interessenzu-
weisungen existieren (Corneli3en, Stirzer et.AD32S. 221). Allerdings
wird diese Ansicht durch die grol3e Prasenz derdfram Mathematik ge-
schwacht. Die Praferenz der Studienwahl von Scigélagerinnen und
-abgangern konnte sich dennoch an vorgefundenech(eebterseparierun-
gen im Schulleben ausrichten, denn das deutlichdrifgen von Frauen in
die ,weiblich” zugeordneten sprachlichen Facher ded Bereich der Kunst
scheint dies zu bestatigen. In der Shell Studi&ZBluirrelmann, Leven
et.al., 2006, S. 68) wird davon ausgegangen, dasejFrauen und Manner
sich in ihrer Studienwahl immer noch an hergebmaciiRollenkonzepten
orientieren.

Die ndhere Betrachtung der Leistungs- und Interesgerschiede bei Mad-
chen und Jungen lasst evtl. Rickschlisse zu. sedidinsicht sei auf die
Abschnitte 6.1. und 6.2. hingewiesen.

5.1.2. Die vertikale Geschlechterverteilung bei den

Lehrkraften
Die hierarchische Anordnung von Frauen und ManaerBchulen erhalt
angesichts der Geschlechtertheorien, die das Pritezi,mannlichen” Vor-
rangigkeit betonen, Brisanz (z.B.: Connells Thedeehegemonialen

Mannlichkeitund Bourdieus Theorie von der Vorherrschaft de&nn-
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chen” produktiven Sektors, vgl. hierzu auch Abstiihi.). Interessant ist
in diesem Zusammenhang, in welchem Verhaltnis Fraumel Manner
Schulleitungsposten besetzen. Die letzte diesbehiggbundesweite Erhe-
bung erfolgte im Schuljahr 1993/94 (Roisch, 200335f.). Laut dieser
Daten befand sich die Schulleitung an deutschenl&chn diesem Jahr zu
ca. zwei Dritteln in der Hand von Mannern. Im Veigh zwischen den al-
ten und neuen Bundeslandern waren grol3e Untergchiedrkennen: Wah-
rend in den alten Bundeslandern nur etwa ein FliedteSchulleitungsstel-
len durch Frauen besetzt wurden, waren es in deemkast 60%. Der Ver-
gleich mit einer noch alteren Erhebung des Jal9é4 {zit. ebd.) beschei-
nigt den alten Landern jedoch einen Frauenzuwahisellere Erfassun-
gen des Geschlechterverhéltnisses auf der Eberelm@n Bundeslander
bestéatigen den zunehmenden Frauenanteil in detl&icinog. Wahrend der
grof3te Teil von Frauen in SchulleitungspositionerGaund- und Haupt-
schulen tatig ist, Uberwiegen Manner an den Realsnolund Gymnasien.
Auch in der vertikalen Verteilung ist also festalign, dass der Frauenan-
teil in Leitungspositionen mit dem zunehmenden @ukationsgrad der
Schulform abnimmt. Vergleicht man die Zahlen dieBeabschnitts mit
den horizontalen Verteilungen aus dem vorhergehersieist feststellbar,
dass die zahlenmaRige Uberreprasentation der FeauSchulen sich nicht
in einem annéhernd entsprechenden proportionalsohBehterverhéltnis
in den Leitungspositionen niederschlagt. Roiscld®®. 42) konstatiert,
dass ein ausgewogenes Verhaltnis lediglich an kieaeSchulformen in
Ostdeutschland existiere. Manner verfiigen demnembogtional Gber den
gré3eren Einfluss innerhalb der Schulen, indenm&krheitlich die Schul-
leitung austiben. Dies lasst Metz-Gockel und v. autizit. ebd., S. 38) von
einer ,Maskulinisierung“ der Schulleitung sprechBrer hohe Anteil teil-
zeitbeschaftigter Frauen im Lehrberuf kdnnte anAdestibung der Schullei-
tung hinderlich sein (ebd., S. 34). Offenbar fliea3&ich Geschlechterrol-
lenvorstellungen und entsprechende Erwartungshg@dtunnbewusst in die
(Neu-)Besetzung von Stellen mit ein (Walsdorf, 208597). Dies fuhrt

haufig dazu, dass Méanner in Einstellungsverfahines Geschlechtsgruppe
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bevorzugen. Die Frauen als hierarchisch untergeted@ruppe schliel3en
sich dieser Praxis mangels Alternativen oftmals’@ourdieu (2005,

S. 160) argumentiert, dass die formal erzielte ¢hleérechtigung von Frau-
en auf dem Erwerbsmarkt u.a. deren hohe Quotedikzieltbeschaftigun-
gen aber auch ihre Benachteiligung im Zugang zrtatshisch hoch ange-
siedelten Posten mit entsprechenden Karrieremdgditdn kaschiere. Man-
ner hatten in dieser Hinsicht weiterhin einen pewyierten Status. Darlber
hinaus wirden Manner Frauen bei der Besetzung astraitiver Stellen
vorgezogen, weil prinzipiell die ,Weisungsbefugma&n Frauen Gber Man-
ner ,nicht in Betracht komme (ebd., S. 163). Cdh(mt. in B6hnisch,
2004, S. 33; s. auch Abschnitt 2.1.) sieht daszRridermannlichen Hege-
monialitdtneben gegebenen politischen Machtkonstellationen,emotio-
nalen Beziehungsrelationen* auch durch die hieractle Gliederung der
Arbeitsverhaltnisse begrtindet. Der Aufbau der demi&erhaltnisse und
deren Einbindung in einen gesamtgesellschaftli¢tmmtext dienten als
Grundlage der mannlichen Dominanz. Sieht man despegthend den rela-
tional gro3eren Einfluss von Mannern in Schullegspositionen, — insbe-
sondere unter Berucksichtigung der allgemeinen apiedsentierung
mannlicher Lehrkrafte im Schulsystem — so kann dias als Bestatigung
der Connell’schen Theorie deuten. Die Anlehnungrganisationssozio-
logische Betrachtungen (vgl. Roisch, 2003, S. @&)Jche Hierarchien als
pyramidenartig angeordnete Organisationen begraifiahenen wenige Per-
sonen einer Mehrzahl Gbergeordnet sind, lasst agterdass die hierarchi-
sche Gliederung der Schulorganisationen trotz Terete der Geschlechter-
angleichung in groR3en Teilen geschlechtsgebundemds,Mannlichkeit"
der ,Weiblichkeit* tiberordnet.

5.2. Die Geschlechterverteilung der Schiilerinnen whSchuler

auf den weiterfihrenden Schulformen

An den Grundschulen entspricht das Geschlechteiitarh naturgemar
dem der Altersjahrgange (Roisch, 2003, S. 43), albstich an dieser Stelle
ein naheres Eingehen auf die Zahlenverhéltnisdeigtii

" Der Fraueniiberhang im Lehrberuf deutet in diesesieht erneut auf den Mangel an
mannlichen Lehrkraften. In der Besetzung von Lajgposten zeigt sich die Bevorzugung
von Méannern wiederum deutlich. Griinde dafur sired in der familidren Einbindung von
Frauen zu suchen (Roisch, 2003, S. 42). Zudemvaithel Einstellungsgremien mehrheit-
lich von Manner besetzt.
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Die Zahlen der Shell Jugendstudie 2006 (Langnesgh, Hurrelmann,
2006, S. 67) weisen den Madchen an weiterfihre&déanlen im Durch-
schnitt einen gewissen Vorteil aus. Wahrend im 2806 knapp die Halfte
der Madchen zwischen zwdlf und einundzwanzig Jal{get®) Gymnasien
besuchen, sind nur 40% der Jungen in dieser Altdesan dieser Schul-
form vertreten. Jeweils ein Viertel der Madchen dadgen gehen zu einer
Realschule. 22% der Jungen sind an Hauptschulemudizu 17% von
Madchen frequentiert werden. An Sonderschulen lilegen ebenfalls die
Jungen. 5,2% der Schuler des Jahres 2001/02 gamde®onderschulen,
wéhrend der entsprechende Anteil unter den Scinieni lediglich 2,9%
betrug (Statistisches Bundesamt, 2001 zit. in BexdBaaun u. Hel3-Mei-
ning, 2004, S. 144). An anderen Schulformen unda@éschulen sind die
Geschlechterverhaltnisse bei den Schilerinnen eadgeglichen. Im Ver-
gleich zur Shell-Studie 2002 (vgl. ebd.) ist besscin Zuwachs bei den
Gymnasiastinnen zu verzeichnen: Innerhalb vonJaéren ist die Zahl der
weiblichen Jugendlichen an Gymnasien um 4% gesti€dgl.. Anstieg des
Jungenanteils: 1%). Generell ist die Zahl der Hsahpilabsolventinnen in
diesem Zeitraum gesunken (bei beiden Geschlechtarawei Prozent-
punkte).

5.3. Zusammenfuhrende Diskussion und sich ergebenéeo-

blemstellungen

Die Frage, ob der Lehrberuf gewissermalien eineiblisikeen Habitus*
angenommen hat, ist ungeklart. Es konnte jedertsellslen Kindern im
Grundschulalter zu einer geschlechtsspezifischéeildng dieses Berufs-
feldes und der in ihm erforderlichen Sozialkompe&nkommen (ebd., S.
29). Rohrmann (2005, S. 77) geht davon aus, dassgewisse ,Verweibli-
chung” des Lehrberufs an Grundschulen dieses Asfieddtfur viele Manner
unattraktiv macht. Diese interessierten sich ariseiné nicht fur eine An-
stellung im Lehrberuf, erst recht nicht an Grundsgeh. Er raumt der Kom-
petenz der Lehrkraft allerdings Vorrang vor ihrems€hlecht ein (ebd., S.
158). Gemischtgeschlechtliche Teams bewahren é&gisAnsicht zudem
grundsatzlich nicht vor der Konstruktion von geschiterstereotypen Ver-
haltensformen. Kommt es in solchen ArbeitsgrupperHandelnsausrich-

tung an traditionellen Rollenvorgaben und einesgr@chenden Arbeitszu-
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weisung, kdnnten Prozesse \awing gendesogar intensiviert werden
(ebd., S. 81). Eine derartige Zuweisung konnt giéh in der Geschlechter-
verteilung auf unterschiedliche Unterrichtsfachegrédsentieren (Roisch,
2003, S. 29). Réhner (2005, S. 103) verweist and Biiskussion bei einer
Seminarveranstaltung mit gemischtgeschlechtlichemrkraften und Eltern
zu dem Mangel an Mannern in Grundschulen und st
»Grundschullehrerinnen, die historisch gesehen in ein Berufsfeld
nachrickten, das Manner verlassen haben, weil sie in der Berufs-
hierarchie des Lehrberufs hoher alimentierte Stellen einnehmen
konnten, aufzufordern, ihren Platz fir Manner zu rdumen, weil dies
den Jungen (und spéateren Mannern) padagogisch nicht zutréglich
ist, konnte von den anwesenden Lehrerinnen nur als Angriff auf ihr
berufliches Selbstverstandnis und ihre Identitéat verstanden werden.*
(Zitat, ebd.)
Ware es angesichts dieser Kritik vielleicht angebtear, in Teilbereichen
von einer ,Entméannlichung“ des Lehrberufs zu speecanstatt von seiner
~Feminisierung“? Mit zunehmendem Alter und wachsandildungsgrad
der Madchen und Jungen treten immer mehr Mannér i&chulleben
(Roisch, 2003, S. 28). Dies scheint ein Indiz dafiisein, dass der hohere
Grad an inhaltlicher Fachlichkeit diesen BereichMianner attraktiver
macht (vgl. ebd.). Der dem erzieherischen Sektualthich nahere Grund-
schulbereich und der damit einhergehende Umgangehativ jungen Kin-
dern scheint hingegen nicht in ein gangiges ,Matmkeitskonzept” zu pas-
sert® (CorneliRen, Stiirzer, et.al, 2003, S. 219). Isilss denkbar, dass in
Anlehnung an Bourdieu (2005, S. 63) die Vorherriaties produktiven
Sektors Uber den reproduktiven — hier durch di@hésrs von Grundschul-
Lehrkréaften erforderte Bereitschaft zur sozialew&ndung reprasentiert —
sich hier niederschlagt?
Auch fur die Schilerinnen und Schuler ist die pelistie Erfahrung, mit
der Einschulung in ein hauptsachlich von Frauewetzéss Feld zu treten,

maoglicherweise mit der Herstellung von geschleatézeotypen Rollenzu-

1B Willer (zit. in Faulstich-Wieland, 1995, S. 136)tarsuchte Studienanfangerinnen und
-anfanger und erkannte Zusammenhange zwischen demaQ der erlebten geschlechts-
spezifischen Sozialisation in den Herkunftsfamiliewd der Berufsorientierung. Bei Man-
nern, die sich fir ein Lehramt an Grund- und Haehpifen entschieden, sei diese Sozial-
isation nicht so restriktiv gewesen wie bei Manneiia sich starker an einer beruflichen
Karriere mit Aufstiegschancen orientierten.
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weisungen verbunden (Roisch, 2003, S. 29). Esisklohr, dass Uber die
subjektive Wahrnehmung der Geschlechterverhalt@igsh eine ge-
schlechtsabhangige Zuordnung von Kompetenzen érfedgschungen
hierzu stehen noch aus. Inwiefern sich die Ubeasgntierung von Frauen
im Lehrberuf auf das GeschlechterrollenverstandersSchilerinnen und
Schiler auswirkt, ist bisher nicht untersucht war@oisch, 2003, S. 24).
Bei Jungengruppen ist offenbar eine relativ ausigiprTendenz ausgebil-
det, sich von Lehrkraften und Aufsichtspersonensbésondere weiblichen
— abzugrenzen (Rohrmann, 2005, S. 151). Diesesalterhwird dement-
sprechend von Seiten der Padagoginnen problentéfis@ie Gefahr von
Etikettierungsprozessen, durch die das Verhaltenlumgen stigmatisiert
werden konnte, ist in solchen Interaktionskreist@ugrold (vgl. Popp, 2002,
S. 25). Jungen flhlen sich in ihrem Kontakt zumrpehsonal im Vergleich
zu den Madchen auch tendenziell eher benachtdiligfusammenhang mit
formalen Leistungsbenachteiligungen (s. Abschniktadn der Jungenuber-
hang insbesondere an Hauptschulen zu einem Prabdeden. Extrem ent-
gegengesetzt sind laut Roisch (2003, S. 46) diel@ashterverhaltnisse im
Vergleich der Lehrkrafte und der Schilerinnen ardétschulen, die mehr-
heitlich von Jungen besucht werden aber hauptséctber Lehrerinnen
verfiigen.Auch an Hauptschulen wird eine Mehrzahl von Jurigarfiger
von Frauen unterrichtet. Hauptschulabsolventinmah-absolventen sind
angesichts des grof3en Wettbewerbs auf dem Arbeksmaesonderem
Mafe von Arbeitslosigkeit bedroht (Hurrelmann, 208223). Innerhalb
dieser Schulform existiert wiederum eine verglemogise grof3e Zahl von
Schulabgéngern und -abgangerinnen ohne Abschlush Wer Gberwiegen
zahlenmé&Rig Manner. Bedenkt man, dass jedoch dhst8efinition Uber
die Erwerbstatigkeit und tber die Verfigung fur debeitsmarkt einen
wesentlichen Teil des ,Mannlichkeitsparadigmas‘stiiit, ist zu diskutie-
ren, ob nicht an diesen Schulformen die gro3ersgAivon méannlichen
Lehrkréaften hilfreich ware. Koch-Priewe (2002, 8) halt im Rahmen einer
gender-orientierten schulischen QualitatsdiskusdierAnregung ,neue(r)

Muster flr eine partnerschaftliche Lebens- und Bplanung bei beiden

19 Stanat und Kunter (2003, S. 220) halten es inetieZusammenhang fir méglich, dass
Lehrerinnen das Verhalten von Jungen kritischeraobteten als mannliche Lehrkréfte.
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Geschlechtern® fir notwendig und meint, es searatsJungen flr ,ge-
schlechtsuntypische Berufe zu motivieren®. Moglieteise konnte die
Forderung geschlechterrollenerweiternder Verhaltersen und sich daran
ausrichtender Lebensplanungen bei Jungen bessdr Bldnner erzielt
werden, weil diese passendere Rollenvorbilder ls@&mmen. Auch in der
Ausbildung einer eigenen Geschlechtsidentitat tieegn sich Heranwach-
sende an realen Modellen in ihrer sozialen Umv&iklért, 2002, S. 97).
Manner, die Jungen in einem Uberwiegend von Fraesetzten Berufsfeld
begegnen, kdnnten derartige Modelle abgeben. Hargikr (zit. in Faul-
stich-Wieland, 1995, S. 121) und Faulstich-Wielandl. (2004, S. 28) fuh-
ren an, dass das Klima der sozialen Beziehung8gchulklassen mit einem
grof3en Anteil von Madchen als angenehmer empfungede als in Klas-
sen mit einer zahlenmafligen Jungendominanz. Diel@chivation ist an
Hauptschulen nach Befund der Shell Studie 2006sden, Leven, Hurrel-
mann, 2006, S. 72) besonders gering. An dieserlfachiufiihlen sich dop-
pelt so viele Jugendliche ,unwohl* wie an Gymnasi&ungen sind — das
ist in diesem Zusammenhang hervorzuheben — an ktaugéen tberrepra-
sentiert. In diesen Fallen kommt eine geringerelssthe Qualifikation mit
einem defizitdr empfundenen Schulumfeld zusammsrscBeint eine Kor-
relation zwischen dem niedrigeren Leistungsvermdagniungen (s. hierzu
auch Abschnitt 6), welches sich auch in der Veartgjlder Geschlechter auf
die Schulformen reprasentieren kdnnte, und wahmemenen Verhal-
tensauffalligkeiten bei Jungen zu geben (CorneliS¢irzer, et.al., 2003, S.
239). Nicht zuletzt ist der Anteil der Jungen urden die Schule schwan-

zenden Kindern und Jugendlichen gréf3er als der Meidmteil.

6. Schulische Leistungen der Jungen und Madchen

im Vergleich
Die Shell-Studie 2002 (Linssen, Leven et.al, 2002%4) bescheinigt Mad-

chen einen starkeren Ehrgeiz und hohere Aspirationder Berufswahl als

Jungen. Jungen sind laut Studienbefund zudem l&wfegsetzungsgefahr-
det und dementsprechend 6fter von Klassenwiedangelubetroffen (ebd.,
S. 68). Die Shell-Studie 2006 (Langness, Leven.e2@06, S. 66) weist

den Fortbestand dieser Tendenz aus. Jungen verlasdem die Schule
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seltener als Madchen mit dem Abiturabschluss. @rawd ist die Schlecht-
erstellung der Jungen bei den Jugendlichen ohnel&@xdchluss. Laut Stir-
zer (2003, S. 87) haben 2,7% der 22jahrigen juhdg@mner deutscher Her-
kunft keinen Schulabschluss. Der Frauenanteil ésel Gruppe betragt
2,1%. Die sozialen Kontakte zwischen den Lehrkrétted Jugendlichen in
Schulen sind gleichwohl zentral durch Leistungsed€oung und -beurteil-
ung gepragt (Hurrelmann, 2004, S. 95). Jungendélltn Durchschnitt of-
fenbar schwerer als Madchen, ihr Verhalten an daaolschen Anforde-
rungen auszurichten und ein adaquates disziplesektbeits- und Sozial-
verhalten zu entwickeln (Popp, 2002, S. 14). BéiuBersagen kommt es
besonders unter Forder- und Hauptschulabsolvent]ivaelche oftmals
nicht Gber die notwendigen kompensierenden perdteri und sozialen
Ressourcen verfugen, zum Ausweichen auf devianteditensweisen. Dies
gilt mehrheitlich fir Jungen. Zum einen kann deziagle Hintergrund das
Schulverhalten und Leistungsdefizite bedingen, égswnen bringen man-
gelnder Schulerfolg und resultierende Perspekiigkest weitere Gefuhle
der Deprivation mit sich (vgl. ebd., S. 97). Insghen Sinne liefert die Dar-
stellung der leistungsspezifischen Unterschiedsawan Madchen und
Jungen eine magliche Grundlage fur Erklarungsarséir nachfolgend
diskutierten sozialen Interaktion (s. AbschnitzWischen den Schilerinnen
und Schulern tber den reinen Kontext der Leistungus. Die Leistungs-
anforderungen drticken sich aber auch in der Begadurch die Lehrkrafte
aus. Diese haben die Kinder und Jugendlichen anhaesl Leistungsver-
maogens zu beurteilen (ebd., S. 95). Die unterstiblezh Kompetenzen bei
Madchen und Jungen kdnnen deshalb Auswirkungediauhteraktionen
zwischen den Lehrenden und Lernenden haben. Assrdi&runde erhalt
die Behandlung und Erdrterung der schulischen Keemzen und der ,,Ge-
schlechterunterschiede” bzw. -unterscheidungenggioiée Bedeutung in-
nerhalb der Thematik dieser Arbeit.

Der Versuch, die geschlechtsabhangigen Verschieitemhder Kompeten-
zen differenziert darzustellen, bedarf erstenditarssung der Leistungsun-
terschiede und zweitens der Ursachen fir diesei®ifizen. Unter Bezug
auf Stanat und Kunter (2003, S. 211) wird daranfewiesen, dass Bil-
dungsprozesse und motivationale Aspekte des sefjudierten Lernens das
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Leistungsprofil von Madchen und Jungen beeinflusBediesem Sinne
erfolgt eine getrennte Betrachtung der in Studlegehildeten Leistungsdif-
ferenzen und deren Ursachen und Einflissen. Zuh@gttsauf die ge-
schlechtsspezifischen Leistungsprofile eingegangen.

6.1. Schulstudien im Vergleich

Die internationale PISA-Studie stufte im Jahr 20@8 Leistungsniveau der
deutschen Schuilerinnen und Schuler lediglich imeBérdes unteren Mit-
telfelds ein und rief in der Folge eine breite Sdrakussion hervor (Stirzer,
2003, S. 83). Im Rahmen dieser Studie wurderaueh geschlechtsspezi-
fische Unterschiede im schulischen Kompetenzenfestgestellt (Stanat u.
Kunter, 2003, S. 211 f.). Allerdings hatten schonige Untersuchungen
Leistungsdifferenzen und Verschiedenheiten in deréssenbildung zwi-
schen Madchen und Jungen aufgedeckt (Stirzer, Z0@3). Unter ande-
rem lassen sich die durchschnittlichen Schullaufieatder Jungen und
Madchen in wesentlichen Grundziigen voneinandersaiteiden (Stanat,
Kunter, 2003, S. 212). Auf diese Aspekte wird inigemden naher
eingegangen.
Es erfolgt ein Uberblick tiber die Ergebnisse eingeBchulstudien, die
anschlielBend zusammengefuhrt und diskutiert werden.

6.1.1. Die IGLU-Studie
Im Jahr 2003 wurden erste Untersuchungsergebnessatdrnationalen

Grundschulk eseUntersuchung (IGLU) veroéffentlicht (Stirzer, ebd., S
92). In 35 Landern hatten ca. 146.000 SchuilerlmtegrPrimarstufen an
Vergleichstests teilgenommen. Untersuchungsgegahstar die Messung
derreading literacy der Lesekompetenz (Bos, Lankes et.al., 2003). £%
wurde ermittelt, inwiefern Kinder der vierten Jadangsstufe in der Lage
sind, Texte zu verstehen, verschiedene Textpassatgrn-teile miteinander
in Bezug zu setzen, mehr oder weniger komplexegrgeationen oder
Schlussfolgerungen aus dem Gelesenen zu ziehehaxte inhaltlich und
sprachlich zu reflektieren. Der Test bescheinigt deutschen Schilerinnen
und Schiilern vergleichsweise geringe geschlechisejie Differenzen
(ebd., S. 12). Neben einer ohnehin recht homogkaseleistung innerhalb
der getesteten Jugendlichen sticht die geringduragsstreuung bei den
Geschlechtern hervor. Deutschland belegt in didgesicht unter den teil-
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nehmenden 33 Nationen den sechsten Rang. Insgessalas Ergebnis der
deutschen Schilerinnen im internationalen Vergldieser Untersuchung
positiv. Allerdings liegen im Schnitt die Leistumgder Madchen etwas
Uber denen der Jungen (ebd., S. 35). Besondelsdas literarischer Texte
fallt weiblichen Kindern der vierten Schulklassadenziell offenbar leich-
ter als ihren Mitschulern, die allerdings beim Lregen Informationstexten
Uber ein geringeres Defizit verfiigen (Sturzer, 233).

6.1.2. Die LAU-Studie
Bereits in den 90er Jahren wurde an den Hamburgaué&n mit der Ermitt-

lung geschlechtsspezifischer LeistungsunterscteadeEnde der Primar-
stufe begonnen (Stirzer, 2003, S. 94 f.). Die LAUd® ( ernausgangsla-
ge) war im Gegensatz zu den anderen besprochengleMbsstudien eine
Langsschnittstudie, die ab 1996 in drei aufeinaiottggnden Messungen bis
zum Jahr 2000 neben der punktuellen Leistungsmgsauch tGber den
Vergleich der einzelnen erfolgten Erhebungsergaienésnen Entwick-
lungsprozess veranschaulichte.

In den allgemeinen Sprachkompetenzen wurde inlagtein Jahrgangsstufe
zu Beginn des Schuljahres 1996/97 (LAU 5) ledigkah leichter Leis-
tungsvorsprung der Madchen festgestellt (ebd.Léseverstandnis war die
Differenz zugunsten der Madchen bereits gro3enmider Rechtschreibe-
fahigkeit stellten sich die Jungen als deutlichedegen heraus. Zudem ges-
talteten sich die Leistungen der Madchen deutlmmdgener. In Mathema-
tik und im Verstandnis von Tabellen waren hingedenJungen leistungs-
fahiger, wenngleich dieser Vorsprung langst nigrhdler Madchen in der
Rechtschreibung entsprach. Die Ermittlung der sstioén Einstellungen
ergab, dass die Madchen sich an den schulischetekidresser angepasst
hatten und das Lernprinzip starker verinnerlichitdrg wahrend die Jungen
Uber ein positiveres leistungsbezogenes Selbstkbneefligten. Zusatzlich
wurde bei LAU 5 ermittelt, dass beim Wechsel vonRiemar- zur Sekun-
darstufe fur die Weiterempfehlung auf ein Gymnasuan den Lehrkraften
der Deutschnote am meisten Gewicht beigemessereviebd!., S. 961°

Zudem scheinen bei gleichen Kompetenzniveaus Médgcfiensichtlich

2 Die Mathematiknote war der zweitgroRte Einflusspaeter und als drittes folgte der
Beruf des Vaters, was wiederum den grof3en Einflessozialen Herkunft auf die schuli-
sche Karriere bestatigt (Stirzer, 2003, S. 96).
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besser als Jungen benotet zu werden (zit. in Stafainter, 2003, S. 219).
Da Madchen im Schnitt Gber die bessere Deutschrotégen, wird ver-
mutet, dass hier ein Zusammenhang mit deren haafigempfehlung fir
die Gymnasialstufe besteht (Stirzer, 2003, S 96petker (zit. in Stanat u.
Kunter, 2003, S. 219) meinte in diesem Zusammenbangjts 1973, dass
auch das unangepasstere Schul- und Lernverhalteludgen sich negativ
auf die Ubergangsempfehlungen in die Sekundarsadewirkten. LAU 7
(siebte Klassenstufen, September 1998) und LAU &lgssenstufen, Sep-
tember 2000) stellten keine bemerkenswerten Geduelelifferenzen in
den allgemeinen Sprachkompetenzen fest, was vecmudtran lag, dass
durch die Verteilung der Schilerinnen und Schilgmaterschiedliche
Schultypen fir homogenere Leistungsstrukturen arettezelnen Schul-
formen gesorgt war. Beim Leseverstandnis war hiagegn Zuwachs des
Vorsprungs der Madchen gegenuber LAU 5 zu verzeichBesonders grof3
waren die Geschlechterdiskrepanzen an den Haupal; Bnd Gesamtschu-
len. Auch in der Rechtschreibung wuchs die Gesbléedifferenz zuguns-
ten der Madchen in diesem Zeitraum weiter, wobeohders unter den
Jungen extrem leistungsschwache Jugendliche zarfiméiren. Die Jungen
hatten ihren in LAU 5 konstatierten Vorsprung inthamatik auch ausbau-
en kdnnen, allerdings wiederum nicht so stark,digeMadchen im Recht-
schreibbereich. In Englisch hingegen lagen dietuagen der Madchen
Uber denen der Jungen. Als neue Komponente wuidedhk7 die Pro-
blemldsungsfahigkeit als ,fachertbergreifende Kotape" getestet. Die
Mad-chen waren auch hierbei deutlich Gberlegen.

Die Fragen zur Selbsteinschatzung bestatigten grdass die Jungen ein
besseres Selbstkonzept beziglich ihres Leistung®gens herausgebildet
hatten, obwohl sie die weniger leistungsfahige Glestitsgruppe bildeten.
Die Madchen waren hingegen zufriedener mit ihreulschen Situation
und erwiesen sich als die kooperativere Geschlgalgpe (ebd., S. 98).
LAU 9 mal} lUber die Lernstandserhebung hinaus aigcKldssenwiederho-
lungen: Obwohl an Hauptschulen haufiger Madchedaigen eine Klasse
wiederholen mussten, bildeten die Jungen mit detefiglich 13,8% (zum
Vergleich: Madchen 10,9%) in dieser Kategorie di#3gre Gruppe. An den
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Gymnasien hatten 14,8% der Jungen (8,3% der Majltieeaits mindes-
tens eine Klassenstufe wiederholt.

6.1.3. Die TIMSS-Studien
Die schulischen Kompetenzen im mathematisch-nassewvischaftlichen
Bereich wurden im Rahmen der TIMS-Studie (TIMSShi#d International
Mathematics and Science Study) der IEA (Internaidwssociation for the

Evaluation of Educational Achievement) gemesseirgst, 2003, S. 100
f.). Insgesamt bestand die Studie aus drei Einzelsmchungen:

TIMSS | befasste sich mit dem internationalen Vieiadi der Primarstufen.
Deutschland nahm an dieser Messung nicht teil.

Lediglich die Untersuchungen der SekundarstufeTIMSS Il (1994/95)
und der Sekundarstufe Il in TIMSS 1ll (1995/96) wen auch hierzulande
vollzogen. Im Allgemeinen bescheinigten die Verghsistudien den deut-
schen Schilerinnen einen Platz im international@teNeld.

In TIMSS 1l (ebd., S. 101) stellte sich heraus,sdadi® Jungen innerhalb der
Schulformen (Gymnasien, Hauptschulen oder Realsohudlie besseren
Leistungen in Mathematik und Physik erbrachtenuomubergreifend
waren die Madchen in diesen Disziplinen aufgrundrizahlenméanigen
Uberlegenheit an Gymnasien jedoch auf dem gleittie@au wie die Jun-
gen. An den Schulen in Ostdeutschland erbracheiMéddchen hierbei im
Durchschnitt die besseren Leistungen als die Juimgéen alten Bundes-
landern, was laut der Studie anscheinend an delictebesseren Bildungs-
beteiligung der Madchen in den neuen Bundeslandgrnlungen waren in
diesen Regionen zum Erhebungszeitraum an Gymndsigdfich unterrep-
rasentiert. In Biologie waren keine deutlichen ¢deschtsspezifischen Un-
terschiede feststellbar.

TIMSS Il (ebd., S. 102) ermittelte, dass Jungeihnrer Leistungskurswabhl
das Fach Mathematik haufiger als Madchen bertctgten. Aufgrund der
Uberreprasentierung von Madchen in der gymnasialegrstufe ergab sich
gemessen an dem gesamten Altersjahrgang, dassansg&3% der jungen
Manner und 12,5% der jungen Frauen einen Matherhaigtungskurs
wabhlten. Die starkere Praferenz der jungen Maniredén mathematischen

Bereich wurde dadurch also etwas relativiert.
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Jungen kénnen laut TIMSS Il ihre Leistungsvortailéathematik und
Physik allerdings mit hoherer Klassenstufe offerdagsbauen (Baumert,
Bos et.al., 2000, S. 83), an den Grundkursen irhbfaatik stellte die Stu-
die jedoch nur geringe Geschlechterdifferenzen fesbesondere in Phy-
sik-Leistungskursen sind Jungen offenbar deutlioérigégen.
Die tber den mathematisch-naturwissenschaftlicheneiBh hinausgehende
Messung der Studieneignung der Abiturientinnen aditeer Messung der
Gesamtpunktzahlen in den Leistungskursen bescheiden Schilerinnen
einen besseren Notendurchschnitt. Die scheinb&egedEignung fir ein
Universitats- oder Fachhochschulstudium schlug absr nicht in einer
verhaltnisméaRigen Motivation der Abiturientinneraher, ein Studium auf-
zugreifen.
Wahrend bei aul3erst starken Gymnasialabgangerlibegte Leistungs-
kursnoten = 1) mit ca. 90 % bei beiden Geschlentder Anteil derer, die
studieren wollten, etwa gleich gro3 war, nahm dibl4ler an einem Studi-
um interessierten Abiturientinnen bei schlechtédetengebungen starker
ab als bei den Jungen.

6.1.4. Die PISA-Studie

Mit der vergleichenden Untersuchung unterschiedli¢achgebundener

aber auch facheribergreifender Teilkompetenzefiib&ehnjahrigen Ju-
gendlichen in 32 teiinehmenden OECD-Staaten unienrdie PISA-Studie
(Programme fol nternationalStudentAssessment) eine umfangreiche
Querschnittserfassung der altersabhangigen Gruhaigl(vgl. Baumert u.
Artelt, 2003, S. 12 f.). Ziel von PISA war die Etthing von reprasentati-
ven Daten und Indikatoren, um den Regierungen Gaged zur strukturel-
len und organisatorischen Optimierung ihrer Bildssygteme zu liefern.
Dabei orientierte sich die Studie nicht an schulamenten Leistungskrite-
rien, sondern setzte vielmehr ein Grundbildungskphals Pramisse vor-
aus, welches den schulischen Kompetenzerwerb ais Ba eine selbstan-
dige aktive Teilnahme und Integration in der moéersesellschaft ansah
(ebd., S. 16). In diesem Sinne erhielten die Kigteder Untersuchung
durchaus einen normierenden Charakter.

Die Untersuchungsgegenstande bezogen sich auhfidg®ereiche:

- Lesekompetenzdading literacy
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- mathematische Grundbildung&thematical literacy

- naturwissenschaftliche Grundbildursgigntific-literacy

- facherlbergreifende Komptenzemdgss-curriculum-literacy
Die Lesekompetenz wurde an den Parametern deséFstdmndnisses und
der aktiven ziel- und verwendungsorientierten Radflesfahigkeit als Basis
zur Wissenserweiterung und Teilnahme am offenthdbeben gemessen
(Stdrzer, 2003, S. 105).
Bei den mathematischen Kompetenzen wurde ermitt@ltefern die Schu-
lerinnen in der Lage waren, die Bedeutung der Matti im globalen
Sinne zu verstehen, tber eine fundierte Anwenduaitihy@ematischer Er-
kenntnisse zu verfiigen und sich adaquat zu dedlgstlichen Anforde-
rungen mit der Mathematik auseinanderzusetzen. Bloses mathemati-
schen als auch der Lesekompetenz wird im Rahmeawe&rol3britannien
stammendefiteracy Konzeptes grof3es Gewicht beigemessen, weil die Mut-
tersprache das zentrale Medium zur Vermittlung katurellen Inhalten
darstelle und das Verstandnis von Zahlen als Inftions- und Kommuni-
kationsmittel im Alltag aber auch in vielen Beruisgigen von immenser
Bedeutung seien (Artelt, Brunner et.al., 2003, 8. 7
Die naturwissenschaftliche Kompetenz wird verstarale die Fahigkeit,
erworbene Kenntnisse auf diesem Sektor anzuwemndgumwissenschaftli-
che Problemstellungen zu identifizieren und daengemessene Handelns-
anforderungen und Konsequenzen abzuleiten (Sti#@268, S. 106).
In Deutschland wurde die Konzeption der internatlen Vergleichsstudie
durch nationale Erganzungen (PISA-E), welche diadéibergreifenden
Kompetenzen differenzierter betrachteten, erwefigatimert u. Artelt,
2003, S. 18). Unter den fachertbergreifenden Kaemzen wurde neben
Aspekten des selbstregulierten Lernens beispieteagie Fahigkeit im
Umgang mit Computern verstanden (Baumert u. Ard€lg3, S. 12).
Insgesamt wurden die deutschen Schuilerinnen unédlé&dh den Lese-
kompetenzen, im mathematischen Bereich und aufSketor der Natur-
wissenschaften jeweils im unteren Mittelfeld déinehmenden Staaten
eingestuft (vgl. Stanat, Artelt et.al., 2003, Sf51
An dieser Stelle ist besonders von Interesse, walelschlechtsspezifischen

Leistungsdifferenzen die Studie feststellte. Hiereaweisen Stanat und
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Kunter (2003, S. 213 {.) in ihrer diesbezlgliché8A Auswertung auf den
Umstand, dass im Geschlechterverhaltnis die Gemaiksiten gegenuber
den Differenzen Uberwdgen — auch im schulischeriBler Die Auspra-
gung der geschlechtsabhangigen Leistungsunterschddeutschland be-
wegt sich laut PISA etwa im Mittelwert der getesteLander (ebd., S. 222).
Die Leistungsstreuung zwischen Madchen und Jurgjeaiso im Vergleich
nicht Gbermafig grol3.

PISA bildet analog zu anderen Studien in der Lesglaienz einen Kompe-
tenzvorteil bei den Madchen und einen Jungenvongpim mathematisch-
naturwissenschaftlichen Bereich ab (Sturzer, 280304 f.). Vor einer dif-
ferenzierten Betrachtung dieses Themenkomplexes jadech auf einzel-
ne das Testergebnis beeinflussende Komponenteewiesen werden:

Im innerdeutschen Ergadnzungstest PISA-E wurdenl8chien und Schu-
ler der neunten Klassenstufen getestet (Stanatiotel 2003, S. 224). In
Deutschland werden relativ haufig Kinder von derdehulung zurtick-
gestellt. Des weiteren wird vergleichsweise oft ¥dassenwiederholungen
Gebrauch gemacht. Da in gréf3erer Zahl Jungen daetoffen sind, beein-
flusst das aus diesem Grunde hohere Durchschiettsidr Jungen in der
neunten Klassenstufe die Ergebnisse. D.h., vetgleian die Zahlen aus
der innerdeutschen Studie bei den neunten Klasgengnit der internatio-
nalen Untersuchung bei finfzehnjahrigen Jugendticke wird man fest-
stellen, dass in Deutschland aufgrund der relatl®gn Anzahl zurtickge-
stufter Jungen im Alter von fiinfzehn Jahren diestueigsvorspriinge von
Madchen in der Lesekompetenz eine groRere Dimemrsiwiten. Die im
nationalen Erhebungsverfahren festgestellten fazifgchen Vorspringe
der Jungen in der neunten Klassenstufe durfterrandigder relativ grof3en
Anzahl von Jungen mit verzégerter Bildungslaufbbbineinem Vergleich
unter Funfzehnjahrigen kleiner ausfallen. Wie schenTIMSS ist auch
hier darauf hinzuweisen, dass zwischen Betrachtudge Gesamtpopulati-
on der Schilerinnen und der differenzierten Analgserhalb der Schul-
formen zudem aufgrund des groRen Madchenanteymnasien eine Un-

terscheidung getroffen werden muss.
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PISA konstatiert innerhalb der Gesamtpopulationdes Madchen einen
grolReren Kompetenzvorsprung in der LesekompetenmaVergleich in-
nerhalb der Schultypen. Grundsatzlich sind an &lemulformen in allen
Bundeslandern die Madchen in diesem Bereich kompatemit sinkendem
Bildungsgrad der Schulform nimmt der Vorsprung kiédchen jedoch ab.
Die Studie zeigt geschlechterlibergreifend fur dagsthe Schulsystem
eine breite Streuung bei den Lesekompetenzen sarid& Artelt et.al.,
2003, S. 51). In keinem der teilnehmenden Staatettieé Diskrepanz zwi-
schen den leistungsschwéchsten und den leistunigststd Schilerinnen in
diesem Bereich derart grof3. Ca. 10% der Jugendlielreichten bei dem
Testverfahren nicht die Kompetenzstufevion fiinf Kompetenzstufen (zit.
in Stdrzer, 2003, S. 106). Zu Zwei Dritteln bestaise Gruppe aus Jun-
gen. Der Vergleich zur IGLU-Studie, die nur gerifgaveichungen der
Geschlechter in der Lesekompetenz am Ende der Gehatteit feststellte
und den durchschnittlichen Grad dieser Kompetenmmiernationalen Ver-
gleich im oberen Mittelfeld einstufte, wirft diedge auf, was in der Sekun-
darstufe dazu beitragt, dass innerhalb eines Zitsavon wenigen Jahren
derartige Unterschiede entstehen kdnnen. Sturkdr)(kalt den Hinweis
der IGLU-Autorinnen, PISA habe sich anderer Tedaleen bedient, in
dieser Frage fur nicht hinreichend.

Die Tests zur Messung der Lesekompetenz bescheidge Madchen in
fast allen Teilnehmerstaaten grol3ere Fahigkeitebasen von Flieldtexten
(Prosatexte, Erzahlungen, Essays etc.) als beirst&fetnis von Diagram-
men, Tabellen oder anderen diskontinuierlichen dexebd, S. 111).

Die festgestellte grol3ere Leistungsfahigkeit deigém im mathematisch-
naturwissenschaftlichen Bereich ist gemessen adsamtpopulation we-
gen der Unterreprasentierung von Jungen an Gymmagibt so erheblich
wie in der getrennten Betrachtung der einzelnerufmimen (Stanat u.
Kunter, 2003, S. 224 f.). Im Fach Mathematik wuadefast allen Bundes-
landern ein deutlicher Leistungsvorteil der Junigeabachtet. In den Na-
turwissenschaften fiel er wesentlich geringer dmsnternationalen Ver-

gleich wurde auch in diesen Kompetenzbereichenggioiée Leistungs-

2 pufgaben der Kompetenzstufe | wurden von den B¥Pbefragten Lehrkréften der un-
terschiedlichen Schulformen an deutschen SchudeR.iihrem Anforderungsgrad nach
unterhalb der achten Klassenstufe behandelt (ABelinner et.al., 2003, S. 79).
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streuung bei den Jugendlichen festgestellt, wersigtse geringer war als
bei der Lesekompetenz.

In der Betrachtung der einzelnen naturwissensctiadth Facher stellen sich
die Jungen v.a. in Physik als die deutlich Gberegeschlechtsgruppe
heraus (Rost, Carstensen et.al., 2003, S. 122h AuChemie sind die
Kompetenzen der Jungen zu einem betrachtlichen @tdger. In Biologie
hingegen ist im schuliibergreifenden Vergleich natkaum relevanter
Vorsprung der Jungen festzustellen. Der Verglemh@esamtzahlen mit
den Verhéltnissen an den Gymnasien zeigt auf, dlaslungen den Mad-
chen in den Naturwissenschaften an Gymnasien oéfattish deutlicher
Uberlegen sind als an den anderen Schulformen.gelider facheriber-
greifenden Kompetenzen wird hier zunachst auf giga®dungen im Um-
gang mit Computern eingegangen. Die Fahigkeit dissgegulierten Ler-
nens als eine Komponente a@eoss-curriculum-literacyiefert bereits Er-
klarungsansatze fur die existierenden Geschledffenghzen und folgt aus
diesem Grunde in Punkt 6.2.

Die deutschen Jugendlichen gehdren geschlechtséifergl im inter-
nationalen Vergleich der OECD-Staaten zu den Jumgéth mit dem groR3-
ten Interesse an Computern (Wirth u. Klieme, 20@8, f.). In der Selbst-
einschatzung der Fahigkeiten im Umgang mit Computetegen die deut-
schen Jugendlichen hingegen den vorletzten Platerivergleichsgruppe.
Ein Grund dafur kdnnte darin bestehen, dass eifd@ilader Jugendlichen
ihr Interesse an Computertechnologien hauptsactibehn Spielsoftware
entwickelt (ebd., S. 202). Da die deutschen Schirlen und Schiiler relativ
wenig Erfahrungen mit Lernprogrammen und Anwendsofjgare im
schulischen Rahmen machen, welche die Selbsteizscigider Kompe-
tenzen positiv beeinflussen kdnnten, ist zwischensahiedenen Nutzungs-
weisen von Computern zu differenzieren, denn ander schulischen Nut-
zung von Computern und deren Verfugbarkeit an Schibelegt Deutsch-
land in der PISA-Studie den vorletzten Platz.

Grundsétzlich sind pragnante Differenzen zwisch&adhen und Jungen in
diesem Bereich festgestellt worden (ebd., S. 1B)gen machen offen-
sichtlich mehr Erfahrungen mit neuen Computertetdgien (Hard- und

Software). Diese scheinen sie zumeist im hauslithafeld mit eigenen
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PC’s zu machen, denn in der privaten Nutzung lieieaeutschen Jugend-
lichen im Mittelfeld der OECD-Staaten (ebd, S. 203)

Die Jungen an deutschen Schulen verfiigen in allend&slandern tber ein
zumeist deutlich positiveres Selbstkonzept bezligler computerbezoge-
nen Fahigkeiten als Madchen, wobei es jedoch déetDifferenzen auf
Landerebene gibt (ebd., S. 207).

Die JIM-Studie Jugend, nformation, (MultiMedia] aus dem Jahr 2001
bestétigt die von PISA festgestellten Defizite @ dchulischen Computer-
nutzung (Sturzer, 2003, S. 204). Sie halt die Cdemausstattung an Schu-
len trotz tendenzieller Verbesserungen firr niclsreichend? Die Befra-
gung zwolf- bis neunzehnjahriger Jugendlicher kormmdlem Ergebnis,
dass ca. 56% der Schulerinnen in Schulen und Bsatuiden PC’s nutzen
(ebd., S. 205). Madchen bilden innerhalb diesessKsedie etwas grof3ere
Geschlechtsgruppe. Ein Grund dafur konnte dargehe dass Jungen, die
im privaten Umfeld eher Erfahrungen mit Computdrtesiogien machen,
sich weniger fur schulische Wahlfacher im Compuesizh interessieren.
Die Studie stellt analog dazu fest, dass JungenpQtameher als Spielge-
genstand verstehen, wahrend Madchen PC’s eheels ader Arbeitsme-
dium nitzen (ebd., S. 202).

6.2. Madgliche Ursachen fir Leistungsunterschiede

und deren Zusammenhange mit der .,ménnlichen*

Rollenkonstruktion

Jugendliche bilden in der Schule keine passive @gu@enerell erfordern
gelingende Lernprozesse von den Lernenden dietSedberung des eige-
nen Handelns, die Entwicklung adaquater eigeneg&wensweisen sowie
die Ausbildung und Aufrechterhaltung von Motivati(ugl. Artelt, Baumert
et.al., 2003, S. 132). Moderne oder reformpadagbgit/nterrichtsmetho-
den setzen in besonderem Mal3e auf eine Unterrstigung, welche die
Eigenaktivitat der Schilerinnen und Schiler untetoBung des sozialen
und selbstorganisierten Lernens fordert und forddréme, Rakoczy, 2003,
S. 333).

PISA erforschte die Fahigkeit des selbstregulietimens als fachertber-

greifende Kompetenz unter Beurteilung der angeveamtéernstrategien,

22 Laut der JIM-Studie leben 90% der Jugendlicherselén zwélf und neunzehn Jahren in
Haushalten mit mindestens einem PC (Stirzer, 260314).
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der Interessenpréaferenzen und Motivationen sowter iErmittlung der
Selbstkonzepte und Selbstwirksamkeitstiberzeugulngietien Jugendlichen
und ging dabei der Frage nach, inwieweit die Sahdkn Schilerinnen und
Schilern entsprechende Kompetenzen vermitteltetel{ABaumert et.al.,
2003, S. 132). Der Untersuchung ging die Grundameabyoraus, dass zwi-
schen der Ausbildung von Fahigkeiten in diesem iBerend dem Leis-
tungsvermdogen in den gemessenen Teilbereichenkbegetenz, mathe-
matische Kompetenz und naturwissenschaftliche Koemag eine Wech-
selwirkung besttinde. Beziiglich der Entwicklung sodulischen Vermitt-
lung von Lernstrategien verglich PISA die Hauptdehwnd Gymnasien
auf der Ebene der Bundeslander (ebd., S. 137 d&tprbzu geschlechtsspezi-
fischen Verhaltensunterschieden erhob die Studiet.nHorstkemper (zit. in
Stirzer, 2003, S. 115) stellte in Untersuchunget) tlass Madchen gute
Leistungen starker als Jungen auf eine wohlwolldBeleteilung der Lehr-
krafte und auf eigene Bemihungen zurtckfuhrtenyevithsie schlechte
Leistungen in ihr Selbstkonzept tberndhmen undisiciiesen Bereichen
fur nicht kompetent hielten. Jungen hingegen bez@gee Leistungen auf
eigene Kompetenzen und sahen Leistungsversagéolgks mangelnder
Anstrengung. Allgemein bilden Jungen dementspretiarDurchschnitt
ein positiveres Selbstkonzept bezlglich ihres sstln Leistungsvermo-
gens aus, obwohl sie darin den Madchen unterlegen(Sturzer, 2003, S.
120).

Eine bundesweite Untersuchung des Kriminologisdr@schungsinstitutes
Niedersachsen (KFN) aus dem Jahr 2005 registregative Zusammen-
hange zwischen der Schulleistung und der Mediemnmgtm Form von
Computerspielen (im Speziellen Gewaltspiele) unthge&hkonsum bei
Viert- und Neuntklasslerinnen (M6R3le, Kleimann let2006). Jungen ver-
fugen demnach wesentlich haufiger Gber eigene Ebgesate, PC’s und
Spielkonsolen als Madchen und nutzen sie demertspne haufiger (ebd.,
S. 3). Die Studie nimmt insbesondere Bezug auf Gspiale und Filme, in
denen korperliche Gewalt gezeigt wird. Der regeligé@nd ausgepragte
Konsum von Medien mit Gewaltinhalten beeintrachtigth dem Studien-
befund die kognitive Leistungsfahigkeit betrachtliDie Autoren (ebd., S.
8 f.) fihren dies u.a. auf die stressauslosend&WNg dieser Medien zu-
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rick, wodurch gelernte Inhalte gewissermal3en getagiarden. Dariber
hinaus stelle der damit verbundene Bewegungsmangeleitere leis-
tungsmindernde und weitergehend auch die Gesunoeitrachtigende
Gefahr dar. Die Studie beobachtet dies schichtiibiéegd, also unabhan-
gig von der sozialen Herkunft der Schilerinnen 8oHtuler (ebd., S. 14).
Die negativen Effekte erkennt sie dennoch in Vetbing mit der sozialen
Herkunft der Kinder und Jugendlichen, weil der nagglKonsum vor allem
der Jungen besonders in bildungsfernen, unterealsnzchichten ausge-
pragt sei (ebd., S. 6). Gewalterfahrungen in dgereen Familie stellen hier-
bei einen weiteren Risikofaktor dar (ebd., S. 23t die Folgen, welche
diese Mediengewohnheiten auf das Gewaltverhaltbarh&bénnen, wird in
Kapitel 7.7. hingewiesen.

6.2.1 Motivationale Interessendifferenzen und

Mannlichkeitsbilder*”

Der biologisch begriindeten Ansicht, die Geschlechterschiede im
Kompetenzerwerb basierten auf der unterschiedli¢tezausbildung der
Gehirnhalften bei Madchen und Jungen oder auf dgesohlechtsabhangi-
gen hormonellen Verhaltenssteuerung widersprecbestkungsergebnisse,
die aufzeigen, dass durch gezielte Férderung einelidrung der Ge-
schlechterunterschiede in den Kompetenzen angesteztien kann (Stanat
u. Kunter, 2003, S. 218). Ebenso weisen internateobnterschiede bezig-
lich der Geschlechterdifferenzen auf andere Eisfaldoren hin. Theorien,
die sich an psychosozialen Aspekten orientierehegeavon aus, dass ge-
schlechtsspezifische Rollen- und Kompetenzzuschingién Auswirkungen
auf das tatséchliche Leistungsvermégen haben kdmierkxistenz negati-
ver Gruppenstereotypen in Bezug auf bestimmte Koemzen kann laut
Steele (zit. ebd) in das Selbstkonzept von derdglidilern einbezogen
werden. In diesem Falle hiel3e dies, dass Madcheédumgen negative
Selbstkonzepte in Bereichen entwickelten, in dehean von der sozialen
Umwelt — hier insbesondere durch Lehrkrafte — ohmabr geringe Fahig-
keiten zugeschrieben wirden. Halpern et.al. (z8tamat u. Kunter, 2003,
S. 218) greift sowohl biologische als auch soziapslogische Komponen-
ten in ein weiteres Konzept auf. Er sieht die dpitak-verbalen Leistungs-

rickstande bei Jungen sowie die Defizite im raunelicDenken bei Mad-
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chen als biologische Pradispositionen an. Diesehben auf der unter-
schiedlichen Lateralisierung der Gehirnhalftenden Geschlechtern. In der
psychosozialen Beeinflussung durch geschlechteifsgode Fremdzu-
schreibungen wirden diese Differenzen jedoch er$éstigt.

Rendtorff (2006, S. 188) spielt auf Untersuchungendie ermittelten, dass
Madchen sogar, wenn sie in Mathematik gleich get Juingen bewertet
wurden, bei den Lehrkraften ein geringeres Zutranenre Fahigkeiten
vermuteten. Ganz unrecht scheinen die MadcheniegsedAnsicht nicht zu
sein, denn Untersuchungen bestatigen, dass Letakldfu neigen, Jungen
in Mathematik positiver als Madchen zu bewerteru(gtech-Wieland,

1995, S. 142). Mit dieser Tendenz benachteiligierd® Madchen in Ma-
thematik ebenso, wie es die Lehrenden mit Jung@euisch zumindest in
der Primarstufe tun (s. LAU 5, Abschnitt 6.1.2.)elvt also die Vermutung,
von Lehrkraften Gbervorteilt zu werden, mit eingiséichlichen negativen
Kompetenzzuschreibung der Lehrerinnen einhergéhtt tlies zu weiteren
Ruckwirkungen auf die Selbsteinschatzung. In dégd-kdnnen beide Ge-
schlechtsgruppen durch die unterschiedliche Bemgpotiign gangigen Ge-
schlechterrollenstereotypen in Bezug auf damiterigéhende Kompetenz-
zuschreibungen bestatigt sehen (vgl. Faulstich-akekket.al., 2004, S. 217).
Das Zutrauen in die eigenen Fahigkeiten bildetgbdeinen einflussreichen
Parameter flr die Leistungsmotivation und wirkhssomit auf das Lern-
verhalten aus (Sturzer, 2003, S. 115). Die Lernvatibn und das eigene
Interesse bilden eine grundlegende Komponente iss&viserwerb (Artelt,
Baumert et.al, 2003, S. 134). Deci und Ryan (bitl) einterscheiden in ih-
rem Modell zwischemxtrinsischemundintrinsischerLernmotivation. Wéh-
rend sich der/die Lernende l@itrinsischeMotivation an &uf3eren Anrei-
zen orientiert, z.B. an der Belohnung durch Andengickelnintrinsisch
motivierte Personen ihren Lernantrieb in der Neugreden neuen Wis-
sensinhalten und dem ausgebildeten Eigeninteresge damit verbunde-
nen positiven Emotionslagen. Das Interesse alsvelabile personliche
Neigung hinsichtlich bestimmter Inhalte und Bereiddildet einen wesentli-
chen Bestandteil dentrinsischenMotivation. In diesem Sinne kann man
davon ausgehen, dass das Interesse an einzelngiféSllrn die Lernhal-
tung und -motivation in bedeutendem Mal3e beeinflé&sisch (2003, S.
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150) nimmt die Entwicklung von Interessenpréaferenne Zusammenhang
mit der jeweiligen Altersstufe wahr. Wahrend Gruidderinnen ihre Nei-
gungen noch deutlich anhand des elterlichen Eiséisi@usrichteten, erhiel-
ten die Interessen bei Pubertierenden einen idésgtiftenden Charakter,
der es den Jugendlichen u.a. ermdgliche, sich gomamderen Geschlechts-
gruppe abzusetzen. Dies unterstreicht die Relegtaninteressenbildung
fur die Bildung einer eigenen Geschlechtsidentitéatviefern Madchen und
Jungen unterschiedliche Interessen und inhalti@hentierungen heraus-

bilden wird in den folgenden Ausfliihrungen geschilde

Die Madchen und Jungen beinahe aller OECD-Staattsracheiden sich
hinsichtlich ihrer schulischen Interessen (Staianter, 2003, S. 238],
Demnach sind Madchen tendenziell starker am Leagenressiert und bilden
ein positiveres verbales Selbstkonzept aus. Auctengleich der Madchen
und Jungen, welche tGber ahnliche Fahigkeiten isetiieBereich verflgen,
empfinden Erstere im Schnitt grof3ere Freude amr.eSléerdings entwi-
ckeln Jungen mit grof3em Leseinteresse offensibhglice ahnliche Lese-
kompetenz wie ihre viel lesenden Mitschilerinneta(@t u. Kunter, 2003,
S. 217). Jungen sind im Mittelwert starker an Mathgk interessiert und
schatzen ihre Fahigkeiten in dieser Disziplin terzikdl hdher ein als Mad-
chen.

Die Shell-Studie 2006 (Gensicke, 2006, S. 183) tmsden Jugendlichen
beiderlei Geschlechts eine fast gleich ausgepmatayt lhernmotivation aus.
In den Einzelbereichen sind allerdings motivatierldhterschiede zwischen
den Geschlechtsgruppen vorhanden. Die PISA-Studigtelte in Deutsch-
land mit 42% einen relativ hohen Anteil von Jugeidin, die keine grol3e
Lust am Lesen verspirten (Stanat, Artelt et.al0326. 54). Unter den Jun-

gen betrug dieser Anteil 55%. Die Auswertung d&ARDaten lasst Schie-

% Da Jugendliche auch auRerhalb des SchulkontextéBemeichen von curricularer Be-
deutung in Beriihrung kommen, kénnen diesbeztglafehrungen, die das private Um-
feld den Madchen und Jungen bietet, die schuli8dmpetenzentwicklung unter Umstan-
den beeinflussen (Stanat u. Kunter, 2003, S. Iil8lgen bekommen im Bekannten- oder
Verwandtenkreis beispielsweise ofter technischésl&ug geschenkt und werden eher in
Arbeiten dieses Bereiches einbezogen als Madclestalker im hauslichen Sektor gefér-
dert werden.

Todt (zit. in Roisch, 2003, S. 128) stellte in eiBéudie Unterschiede der Interessen von
Madchen und Jungen hinsichtlich ihres Freizeitviteha fest.
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fele, Krapp et.al. (zit. in Roisch 2003, S. 147) dem Schluss kommen,
dass die geschlechtsabhangigen Leistungsdifferanzéesen und in Ma-
thematik auf die unterschiedlichen Motivationskagertckzuflihren seien.
Stanat u. Kunter et.al. (zit. ebd.) behaupten lgegedass die Leistungen in
Mathematik im wesentlichen durch die Lesekompetenizdie kognitiven
Féahigkeiten bedingt wirden. Das Interesse hab&amipetenzen in diesem
Bereich keinen Einfluss. Bei der Ausbildung derdféhigkeit seien kogni-
tive Befahigungen und die Anwendung von Lernstriategon grof3er Be-
deutung. Das Interesse als von auf3en beeinflusdparameter sei hierbei
jedoch ebenfalls relevant. Metz-Gockel (zit. inr@éi, 2003, S. 114) lehnt
sich an Steeles Theorie der grof3en Bedeutung derdzuschreibung an
und meint, es bestehe beziglich der Ausbildungelatv negativen
Selbstkonzepts von Madchen in Mathematik ein Zusantmang mit den
Geschlechterstereotypen. Damit gehe einher, dadsgadazu von Jungen
ein groReres Interesse und starker ausgepragigkeden im mathema-
tisch-technischen Bereich erwartet wiirden. Dresdl$toger et.al. (2006,
S. 59) beobachteten bei einer Leistungsstudie annagien, Haupt- und
Realschulen, dass Jungen in der ersten Fremdspradhien Deutschunter-
richt, Madchen hingegen in Mathematik durchgéangligechter bewertet
wurden. Die diesbezugliche Benachteiligung von &anign sprachlichen
Bereich sei an Hauptschulen ausgepréagter als amésien. Auch Rend-
torff (2006, S.189) halt bezuglich des recht groBesinteresses von Jun-
gen am Lesen ebenfalls entsprechende Zuschreilbnzgsge fur mogli-
cherweise relevant. Richter (zit. in Stanat, Kun2&03, S. 218) geht von
einer groReren Orientierung an den Madchenintendssziglich der Aus-
wahl von Lesetexten im Deutschunterricht aus. SclerWortschatz der
im Unterricht verwendeten Bicher reprasentier&kstdnhaltsbereiche, die
den Neigungen von Madchen entsprachen (Richtenzgttrzer, 2003, S.
117). Es wird darUber hinaus die Ansicht vertretenlnterricht fanden
prosaische Texte, welche laut PISA im Durchschaitt Madchen besser
verstanden wurden (s. Abschnitt 6.1.4.), haufig\derzug vor von Jungen
bevorzugten Sach- und Gebrauchstexten (StanateK®#@03, S.218). Eine
andere Vermutung sieht einen Zusammenhang zwistdreAusbildung

eines prosozialen Verhaltensstils und der LesektengeDie PISA-Studie
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(Stanat, Kunter, 2003, S. 233) bescheinigt den I8amin den neuen Bun-
deslandern sowohl ,niedrige Werte* in den ,sozidlennzielen® als auch

in der Lesefahigkeit. Moglicherweise Ubersieht drdsrklarungsansatz
multifaktorielle Einflisse, die u.a. auch in desbederen Qualitat des poli-
tischen Wandels in Ostdeutschland ihren Ursprugin&donnten.

Beim Einsatz von Computern im Unterricht lasst sielsh Studien von
Metz-Gockel et.al. (zit. in Stirzer, 2003, S. 2&D) relativ konkurrenzori-
entiertes Verhalten der Jungen diagnostizierer;ivesl Madchen die weni-
ger kompetentere Rolle zuweise. Derartige Zuweisprayesse als Teil der
sozialen Interaktion kénnen die Auspragung von Kallitberzeugungen
deutlich beeinflussen. Studien, welche sich Ubersdhulfachspezifischen
Interessen (Fachinteressen) hinaus mit den an [Eiemeen und Inhalten
ausgerichteten Sachinteressen beschaftigtenesteititerschiedliche Orien-
tierungen bei befragten Madchen und Jungen fess¢R02003, S. 133).
TIMSS Il untersuchte neben dem Leistungsvermogemidelchen und
Jungen in der Sekundarstufe | auch deren Interagsbiddungen (zit. ebd.,
S. 144). Bezlglich des allgemeinen Schulinteressede bei beiden Ge-
schlechtsgruppen eine mittlere Motivation erkakiviiederum bildeten Ma-
thematik und Physik die am starksten von Jungeorzegten Sachgebiete.
Insbesondere an Hauptschulen bestand in diesemifréeime grol3e motiva-
tionale Geschlechterdifferenz, welche die Untersdhiin den Leistungen
noch Ubertraf. Die Ausnahme bildete bei den Natssamschaften erneut
das Fach Biologie. Eine Untersuchung bei Grundsehiilen und -schilern
von Folling-Albers und Hartinger (zit. ebd., S. Y@gab, dass die teilneh-
menden Kinder eine klare Trennung zwischen scthéisand aul3erschuli-
schen Interessen machten. Wahrend die Madchemasdnders fir Tiere
interessierten und dreimal so haufig Lesen als Maligaben, tendierten
die Jungen weitaus starker zu Fu3ball und Compuitden. André (zit. in
Roisch, 2003, S. 128 f.) befragte 1980 neun- likzshnjahrige Kinder und
Jugendliche in den Klassenstufen vier bis neunddegiiihrer Interessen-
gebiete. Der grofite Unterschied wurde im Technibbrfestgestellt, denn
dieser war eine klare Jungendomane. Die neunjdhdigegen interessierten
sich am starksten fir die Bereiche ,Abenteuer”,qf$p ,Biologie” und

»1echnik®, die sechzehnjahrigen fur die Themen J#¢ér,Liebe und Sexu-
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alitat”, ,Technik* sowie ,Sport*. Wahrend bei denddchen der Bereich
~Sprache” in beiden Altersgruppen im Mittelfeld garte, genoss er einen
ahnlichen Stellenwert lediglich bei den Jungenénjiingeren Altersgrup-
pe. Die Interessen an ,Beruf* sowie ,Liebe und Saiat* waren bei den
sechzehnjahrigen Madchen ebenfalls am starksteyeprégt.
Brickenkamp (zit. ebd., S. 130) fand heraus, dassdschlechterdifferen-
zen bezuglich der Interessenbildung in Abhéangigkeit der Schulform
variieren. Zunachst stellte er an allen Schulformiengro3eres Interesse der
Jungen an der Kommunikationstechnik fest (s. ,Nagzuon Computern®
in Abschnitt 6.1.4). Die Madchen neigten mehr zasé&haftigung mit Lite-
ratur, Kunst, Erziehung und den Bereichen der Bj@l@nd Natur. Interes-
santerweise waren die festgestellten Geschleclematizen in den Gebie-
ten der Politik, Naturwissenschaften, der Untethmjtund Architektur — an
Gymnasien von Jungen praferiert — in Realschulemiadrigsten. Roisch
(ebd.) sieht diese schulabhangigen Differenzerialéndiz daflr, dass Zu-
schreibungsprozesse die Interessenbildung beesefiusonnen. Bourdieu
(2005, S. 163 f.) halt bezuglich der ,mannlicherdrbinanz in den Natur-
wissenschaften den Einfluss der Lehrkrafte fur nedligh, indem diese
sich an traditionellen Rollenzuweisungen oriendierind Madchen in die-
sem Gebiet weniger Leistungen abverlangten undbengliche Orientie-
rung von Frauen in diesem Zweig offensichtlich ni¢lh angebracht hiel-
ten. Die sich an stereotypen Zuweisungen ausridete&rwartungen der
Lehrenden und der Mitschilerinnen pragten durch M&imungs- und
Bewertungsprozesse die Inkorporation eines ,geshtdgypischen” Verhal-
tens und einer damit zusammenhangenden Interesstdung. Die Jun-
gen bekamen auf diesem Wege den technischen Seijewiesen. Hier
verbindet Bourdieu den bereits erwahnten ProzesEréendzuschreibung
direkt mit der Konstruktion und Reproduktion von ghhlichkeit” in der
schulischen Interaktion.

Rendtorff (2006, S. 189) verweist auf die Alltagsmueg, welche ,weibli-
ches Handeln* eher der sozialen Bindungsfahigketdnet und ,mannli-
ches Handeln" entgegengesetzt dazu im ,Getrenritdei@se Separierung
erschwere es Jungen und Mannern, die beim Lesematigte Empathie-

leistung zu erbringen. DarUber hinaus verlangegdsehlechtsabhangige
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Trennung der Bereiche die Ausbildung verschiedghkmgnitiver Stile®.

Das Bindungsdenken der Madchen fiihre zu einem kturgkeren Ver-
standnis, die Jungen seien eher in der Lage, diffaerende” Denkmuster
zu entwickeln. Fur ,mannliche” separierende Kogmit{,seperate kno-
wing’, zit. ebd., S. 190) sei der kritische Aul3enblaak soziale Objekte
unter Ausschluss konkurrierender Ansichten chargstigch. ,Weibliche*
Wahrnehmung Gonnected knowirigzit. ebd.) sehe sich in Bezug zum
sozialen Objekt und zeichne sich durch den WedteelPerspektive aus.
Jungwirths Ansicht (zit. ebd., S. 191), Jungenrsetin der Gestaltung von
Gespréachen eher gewohnt, sich nach aul3en gut tellenswahrend Mad-
chen versucht seien, die AuRerungen anderer ztewersund daraus ein
umfassendes Situationsverstandnis zu erlangeretlizu eine gewisse
Parallele. Schwank (zit. ebd.) halt die geschlesg@zsifische Entwicklung
bestimmter ,Denkstrategien” flr eine Ursache dechechtsdifferenzier-
ten Interessenbildung und Kompetenzentwicklunggéarseien eher in der
Lage, mathematische Problemstellungen zu I6seh sweejfunktionalere
Denkstrukturen* ausbildeten. Madchen dachten hiagggradikativer*,

d.h. eher in Orientierung an Gesamtzusammenhang&onzeptuellen
Sinne. Das ,funktionelle Denken® entspreche jedelclr den experimentel-
len Anforderungen im Mathematikunterricht.

Es ware denkbar, dass die Herausbildung unterdattied Denkstile und
Kommunikationsweisen bei Madchen und Jungen alslR¢singleicher
Sozialisierungsprozesse und sozialer Erwartungeiai der Interaktion,
desdoing genderdarstellt. Meads Theorie degmbolischen Interaktionis-
mus(s. Abschnitt 2.3.) lasst sich auf den Themenkempisofern anwen-
den, als die unterschiedlichen Bewertungen der k&acnd Jungen durch
die Lehrkrafte auch unterschiedliche Neigungen pregten konnen. M6g-
licherweise ist dieser negative Interaktionskreisknalog zu Bourdieu (Zi-
tat, 2005, S. 61) eine ,Verwinschung", eine ) 6ich selbst erflllende
Prophezeiundgim Original ,self fulfilling prophec$), die ihre eigene Besta-
tigung zur Folge hat und das herbeifihrt, was sigipostiziert (...) “. Die
verschiedenen Interessenauspragungen waren deminaetodukt unter-

schiedlicher Rollenerwartungen durch die Umwelt madleich im Sinne
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Bourdieus Habitustheorie inkorporiertes Verhaligelches als natirliche
Anlage wahrgenommen, wiederum eine realitatserzelegnstanz bildet.
In diesem Sinne lasst sich in der geschlechtsalig@mgnterscheidung
zwischen den ,harten mannlichen® Naturwissenschaitel den ,weichen
weiblichen” Geisteswissenschaften ein weiterer BeauBourdieu (ebd., S.
181) herstellen. Die Literatur mit dem ,Gegenstaddf ,Innerlichkeit*
werde im gesellschaftlichen Kontext innerhalb derst&eswissenschaften zu
den ,weicheren“ gezahlt. Uber die Schaffung degartiTrennlinien werden
Interessenbereiche zugeteilt und auch Weiblichkaitd Mannlichkeitsbil-
der (re)produziert und einer verbindlichen gesditiebh&ngigen Bewer-
tungspraxis unterzogen.

6.2.2. Kurswabhlpréferenzen in der gymnasialen

Oberstufe

Auch bei der Wahl von Leistungskursen in der gynaies Oberstufe las-
sen sich die bereits erwahnten fachspezifischefef@rizen zwischen Mad-
chen und Jungen, bzw. jungen Frauen und Mannetstééen (Roisch,
2003, S. 135 f.). Das fachspezifische Interesseisthei der Kurswahl laut
Befragungen handlungsanleitender zu sein als dsteeschéatzung be-
zuglich der eigenen Kompetenzen in den Wahlfachidtardings bestehen
auf den Ebenen der Bundeslander Regelungen, weiel&chulerinnen und
Schuler zur Wahl bestimmter Kurse aus einzelnehdemeten (Naturwis-
senschaften, Sprache, etc.) veranlassen.

In der Wahl der Leistungskurse weisen Studien €hitl.) bei den Jungen
Vorlieben fur Mathematik, Physik, Chemie und Erdte@mach, wéhrend sie
bei Madchen Praferenzen in den Fremdsprachen §nBb&nzdsisch) und
dem Fach Deutsch feststellen. Der einzige mehitteiion Madchen beleg-
te naturwissenschatftliche Leistungskurs ist Biaogi

TIMSS Ill (Baumert, Bos et.al., 2000, S. 56) stbiiziiglich der Kurswabhl
von jungen Frauen und Mannern in Sekundarstufest, lass von beiden
Geschlechtsgruppen, die Facher Englisch, Mathenitikogie und
Deutsch als Leistungskurse bevorzugt werden. Dieligaeit nach bevor-
zugen Manner laut der Studie den Leistungskurs &fattik (47,2%), ge-
folgt von Englisch (32,7%), Biologie (21,3%) undudsch (17,1%). Die
Frauen neigen am starksten zu Biologie (44,6%)pjrgefolgt von Eng-
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lisch (42,6). Deutsch (32,4%) belegt als LeistungsWahl in dieser Ge-
schlechtsgruppe den dritten, Mathematik (26,2%)werten Rang. Die von
beiden Geschlechtsgruppen erfolgte BerlcksichtigmgFachern aus dem
mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich umd gjgachlichen Be-
reich ist jedoch auch ein Ergebnis strukturelleriWargaben, welche von
den Schulerinnen die Belegung von Kursen in bestenrisziplinen ver-
langen. Zudem sind die Praferenzen der Frauen uirth®t in den Fachern
dennoch betrachtlich. Der gro3te Abstand wurde audhMSS 11l im Fach
Physik gemessen, welches 15% der befragten Juhgemar 3% der Mad-
chen wahlten. Franzosisch belegten in der ErheBibtg der Frauen aber
nur 2,8% der Manner. Fur die Kurswahlpraferenzad &ut TIMSS IlI
(ebd., S. 57) die eigene Kompetenzeinschatzunglaadnteresse zusam-
men mit den beruflichen Perspektiven relevant. Deutallt die grol3e Be-
deutung des fachgebundenen Interesses und eingsgoSelbstkonzeptes
bei der Wahl von Mathematik- und Physikleistungskarins Gewicht, in
letzterem Falle sogar in besonderem Mal3e. Didseistungen und Man-
nern an den Sekundarstufen I und Il in den mathisoiehaturwissen-
schaftlichen Fachern starker ausgepragt als bechMgdund Frauen und es

nimmt mit steigender Klassenstufe zu (Stiurzer, 2803.14).

7. Geschlechterinteraktion unddoing genderin der Schule

Die bereits angesprochenen unterschiedlichen lregsprofile und Interes-
senpraferenzen bei Madchen und Jungen berechtigderzragestellung,
inwiefern im Schulunterricht soziale Interaktionspesse die Geschlechter-
differenzen bedingen und perpetuieren.

Bei der Einfihrung der Koedukation in den 60er datwurde noch von
einem das Verhalten disponierendeologischenJnterschied der Ge-
schlechter ausgegangen (Zimmermann, 2003, S. L¥bfschungen bele-
gen mittlerweile den Einfluss sozialer und sozigtp®logischer Kompo-
nenten auf das Verhalten. In den 70er Jahren lad\dgenmerk vor allem
auf den sozialisatorischen gesellschaftlichen Egsén (Bohnisch, 2004, S
15) — eine Perspektive, die bis heute von vielemrkm&ften eingenommen
wird, indem sie die Ursachen der subjektiv in delnie festgestellten ,,Ge-

schlechterunterschiede” an familialen und gesedigbbhen Einflissen und
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nicht an der schulischen Interaktion festmacheul@&ah-Wieland, et.al.,
2004, S. 223). Das Lehrpersonal scheint an der Méuing von géngigen
Geschlechterstereotypen beteiligt zu sein (StUe4a93, S. 158 f.). Schul-
versuche von Frank (1993-1995), Hannover und Keg2600 u. 2002)
sowie Hoffmann (1997) (zit. in Sturzer, 2003, S7 1§ weisen nach, dass
Madchen, die (wenigstens teilweise) getrennt vorgdo im Fach Physik
unterrichtet werden, ein positiveres Selbstkonizegiesem Fach entwi-
ckeln kdnnen. Daraus liel3e sich folgern, dass elleegnsame Anwesenheit
beider Geschlechtsgruppen unter Umstanden Auswgewuauf die Kompe-
tenzentwicklung und das SelbstwirksamkeitskonzeptMadchen und
Jungen haben kann (vgl. Kauermann-Walter zit. €hdl,79). Betrachtet
man die Schulen — und speziell die Schulklassda Raum einer 6ffentli-
chen Inszenierung, so wird deutlich, dass sichrimalb dieses Raumes zir-
kulare Wahrnehmungs- und Verhaltensprozesse beBdgiligten ereig-
nen, welche die Unterschiedlichkeiten der betahgkinder und Jugendli-
chen offenbaren und reproduzieren (BreidenstekKelle, 1998, S. 14).
Dieses Setting bietet den Angehdérigen die Moéglighkeeinander Bezug
aufzunehmen, gegenseitig Stellung zueinander zelez und sich wech-
selseitig zu bewerten. So weisen Wissenschaftlennviederholt auf die
Weitergabe herkémmlicher Geschlechterrollenstepatyund hierarchi-
scher Geschlechterverhaltnisse durch die Lehrkraft¢Stirzer, 2003, S.
174). Diese verdeckte und grof3teils unbewusste ¥éung von tradition-
ellen Rollenvorstellungen im Schulunterricht wirehgeinhin in der Wis-
senschatft als ,heimlicher Lehrplan® bezeichneddigsem Rahmen kénnen
die Kinder und Jugendlichen Selbstkonzepte und bgsmuster entwi-
ckeln, die — wie im vorigen Kapitel beschriebenberiZuschreibungspro-
zesse Effekte auf die Kompetenzentwicklung haben

Mehrere Studien befassen sich mit dem diesbeziggli&influss der ange-
wandten Unterrichtsmethoden (Stirzer, 2003, Sf}50ffensichtlich las-
sen sich auch hier Effekte auf die geschlechtsBpelzen Differenzen in
der Kompetenzentwicklung feststellen. Diese haldgamsichtlich trotz der
Koedukation Bestand, weil sie das Produkt mehiergtussfaktoren sind
(vgl. ebd., S. 186). Die Frage ist: Wie wirkt sitds Interagieren in den
Schulklassen sowohl in Unterrichtssituationen atshan den Pausen auf
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die Herstellung der Geschlechterstereotypen un8periellen auf die
Mannlichkeitskonstruktion aus?

Im Folgenden wird nach einer kurzen Einfiihrungen dktuellen Diskurs
Uber die Koedukation die Interaktion der Geschlechnter Berlcksichti-
gung raumlicher Aspekte und angewendeter Schulmdsikeuchtet und
diskutiert.

7.1. Monoedukation, Koedukation und reflexive Koediation

Seit den 60er Jahren werden Kinder und Jugendtielter Geschlechter
zumeist gemeinsam in denselben Fachern unterrigfaetstich-Wieland
et.al., 2004, S. 10). Offiziell legte der ,,Ausschdigr Madchenbildung im
Deutschen Philologenverband” (zit. in Faulstich-afm et.al, 2004, S. 27)
im Jahr 1955 fest, in koedukativen Klassen musseminderheitlich vertre-
tene Geschlechtsgruppe zumindest ein Drittel dsa@éschilerzahl betra-
gen?* Kanter (zit. ebd.) begriindet die These, Grupperdmitlichen Min-
derheiten flhrten zu Stereotypisierungen bei deiglMddern der zahlenma-
Big unterreprasentierten Gruppierung. Diese sessiolgts der Uberlegenen
Mehrheit zu Konformitat gezwungen. In diesem Kobténnte dies bedeu-
ten, dass eine unterlegene Geschlechtsgruppe Yenbaiduster in Anleh-
nung an herkémmliche GeschlechterrollenzuweisungehErwartungen
auspragt. Mit dem Ende der Monoedukation (der gaten Unterrichtung
von Madchen und Jungen mit unterschiedlichen Léalten) wurde der
Ungleichheit der Bildungschancen bei Madchen um#)én die Legitimati-
on entzogen. Zinnecker (zit. ebd., S. 11 f.) sdlterdings bereits in den
70er Jahren — also nach relativ kurzer Zeit — @lesbterunterschiede in
den Schulnoten und bei den Schullaufbahnen fegn6ithtlich wurden

die Madchen durch die ,schulische Sozialisationjiestigt. Er bescheinig-
te den Madchen, dass diese die Prinzipien und Aefangen des Bildungs-
systems starker verinnerlicht hatten und soziautiabiger seien. lhr kon-
formeres Schulverhalten, das eher als stérend emdphe Agieren der Jun-
gen und die unterschiedlichen Schulleistungen &imhirt der Interaktion mit
den Lehrkraften zu Etikettierungsprozessen, so désshselwirkungen in

der Wahrnehmung und im Verhalten entstiinden. Diiéliigeren Jungen

4 Laut Faulstich-Wieland (2003, S. 27) hat sich éiBefinition nicht in der Praxis durch-
gesetzt, weil vermehrt lediglich von der Vertreturagder Geschlechtsgruppen unabhéangig
proportionaler Verhaltnisse ausgegangen werde.
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wurden starker von den Lehrenden kritisiert, glegtig werde das unange-
passte Verhalten von den Mitschulern honoriert.

In Bezug auf den oben erwahnten ,heimlichen Lemplder die Ge-
schlechterhierarchie im Unterricht transportierarae in den 80er Jahren
im Rahmen der Entwicklung der feministischen Sagadilonswissenschaf-
ten (s. Abschnitt 2.1.) vermehrt Kritik an der Ko&dtion geulbt (Stirzer,
2003, S. 174). Das dominante Verhalten der Jungdrdie damit zusam-
menhangende Feststellung, dass Madchen zu wenadh®eg im Schulun-
terricht erfihren, gaben diesen negativen Beurtgén Nahrung. Die Rick-
kehr zur Monoedukation wurde jedoch nur vereingefordert.

Seit den 90er Jahren pragt der Begriff mdlexivenKoedukation den Dis-
kurs Uber die gemeinsame Unterrichtung der Gesatdean den allge-
meinbildenden Schulen (ebd., S. 175). GegenstanBeféexion sind die
sich in der Interaktion sowie in den unterschidwic Kompetenzen und
Neigungen der Madchen und Jungen aufRernden Gestehidiferenzen

mit dem Ziel, die Unterrichtsmethoden und -inhaltedie Bedurfnisse der
Schilerinnen und Schiler anzupassen und auf diesgeWhancengleich-
heit in den Bildungsprozessen herzustellen (ebdL8%). Diese Modifikati-
on der Koedukation verlangt zunachst die Selbsixefh der Lehrenden,
welche sich zu Beginn die personlichen Vorstellimgeer Geschlechter-
rollen bewusst machen sollten, um anschliel3endeilgene Position als
Lehrerin bzw. Lehrer zu hinterfragen. Dabei stetien_ehrkrafte vor der
Herausforderung, zu ergriinden, inwiefern sie sedbaster Reproduktion
der Geschlechterhierarchie mitwirken. Folglichlsttike reflexive Koeduka-
tion ein Unterrichtsprinzip dar, welches dem P@dtainer umfassenden
Personlichkeitsentwicklung folgend der Forderungiddividuellen Poten-
ziale bei den Schilerlnnen eine zentrale Bedewrengiht. Die Orientie-
rung an den bestehenden Geschlechterdifferenzkletzeéndlich deren
Uberwindung erzielen, indem den Kindern und Jugehdh vermittelt

wird, wie sie Lernprozesse und ihre Lebensplanieglfel gestalten kon-
nen ohne Rollenerwartungen der Umwelt als eins&ardoh oder bindend zu
empfinden (ebd., S. 183). Untersuchungen bestatlgeKoedukation einen
positiven Einfluss auf die Emanzipation der Madcfi€och-Priewe, 2002,
S. 21). Bei Jungen zeigen sich hinsichtlich desc@@eshterrollenverstand-
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nisses keine Unterschiede im Vergleich zwischenaadukativen und koe-
dukativen Schultypen. Kraul und Horstkemper (zitStirzer, 2003, S. 184)
meinen, die Madchen und Jungen sollten im Rahnrear egflexiven Ko-
edukation vortubergehend getrennt werden, um dahatien, die im ge-
meinsamen Unterricht nicht hinreichend erértertdearkdnnten, in ge-
schlechtshomogenen Settings Raum geben zu konaseriann-Walter
(zit. ebd., S. 180) halt solch eine partielle Sepan angesichts der haufig
geadulRerten Vorurteile, Madchen seien in den Nassevischaften nicht
begabt, ebenfalls fir sinnvoll. Die Evaluation \aufderschulischen mono-
und koedukativen Computerkursen bescheinigt Madtkeenvorteile in
getrenntgeschlechtlichen Lernsituationen (Metz-@baka. zit.in Stlrzer,
2003, S. 209). Obwohl die koeduzierten Madchendumyen sich zumeist
in geschlechtshomogenen Lerngruppen formiertemetesh sich die Mad-
chen in diesen Kursen den dominanten Jungen ub#¢sichlechtsuntypi-
sches Verhalten konnten die Lernenden besser imetukativen Unter-
richtsformen zeigen. Eine Studie zum Einsatz ndextien des Landesin-
stituts fur Erziehung und Unterricht Stuttgart desn Jahr 2002 diagnosti-
ziert die Entstehung traditioneller Zuschreibungstauvon Seiten der
Lehrkréafte und Lernenden beiderlei Geschlechtsébid., S. 212). Die Au-
torlnnen befurworten dennoch die Unterrichtungetrgnntgeschlechtli-
chen Gruppen nur fir Ubergangszeiten, um zu einsgiggeten Zeitpunkt
die Gleichwertigkeit der Arbeiten beider Geschleclzu demonstrieren und
einer Stigmatisierung der ,weiblichen LeistungenVarzukommen. Prob-
leme in koedukativen Schulklassen ergeben sich batérsuchungen in
der Laborschule Bielefeld (Faulstich-Wieland, 1995147), weil die Jun-
geninteressen an teamorientierten Ballsportartechdidie Lehrkréafte star-
ker bertcksichtigt wirden als die von den Madche&fepierten individuel-
len Sportarten. Dies bringe eine bessere Leistondsfung der Jungen mit
sich. Der koedukative Sportunterricht solle desluab Neigungen der
Madchen in groRerem Mal3e nachkommen und auf diesseine inhalt-
liche Erweiterung herbeifihren. Dartber hinausdassch bislang aller-
dings keine verlasslichen signifikanten Unterschigdischen ko- und mo-
noeduzierten Madchen und Jungen hinsichtlich deréssenentwicklung

und des Selbstkonzeptes nachweisen (Sturzer, 30481). Befragungen
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von Schilerlnnen ergeben, dass die Madchen uncedwige gemeinsame
Unterrichtung offensichtlich befirworten und eineabatisierung der Gen-
derthematik im schulischen Kontext nicht wiinschedid(, S. 184). Preuss-
Lausitz (zit. in Rohrmann, 2005, S. 25) vertritf dar Basis von Untersu-
chungen die Ansicht, dass Jungen, die sich an eirahtionellen ,M&ann-
lichkeitsbild* orientieren, eher zu einer Befurwary der Monoedukation
neigen. Eine Sonderrolle spielt hierbei der Sexwadleunterricht (Gluszc-
zynski u. Krettmann, 2003, S. 52). In diesbezugicchilerinnenbefra-
gungen von der dritten bis zur sechsten Klassemgidiferierten die alteren
Kinder von dreizehn bis vierzehn Jahren zunehmentldterrichtung in
geschlechtsgetrennten Lerngruppen. Mit 22% wurdsetiWunsch von den
Jungen aber deutlich weniger vertreten als vonMi&étchen, die zu 44%
die Bildung geschlechtshomogener Gruppen befiintesrte

7.2.  Schulrdumlichkeiten und ihre Relevanz fur die

Konstruktion von Geschlechterrollen

Ortlichen Raumlichkeiten wird Giber den schuliscKemtext hinaus inner-
halb der Sozialisationsforschung eine grof3e Funktiggewiesen. Konzept-
entwicklungen aus der Soziologie bescheinigen réineth Aspekten eine
Wechselwirkung mit in ihnen erfolgenden sozialeméiangen (Nissen,
1997, S. 129 1.). Bourdieu (zit. ebd., S. 131) siéamliche Konstellationen
und personelle Anordnungen in R&umen als Aggregatesozialen Hierar-
chien an. Die sozialen Stellungen von Personeneviiddirch deren Positi-
onierungen in Raumen reprasentiert. Gewisse Prmatieigen sich bei
Goffman (ebd., S. 132). Er geht davon aus, dakshsgrarchische Verhalt-
nisse in dem Mal3e der territorialen Anspriiche dgerenden aul3erten.
Hierarchisch hoher gestellte Personen beanspruaigén Raum fur sich
(personlichen Raujrals niedrig positionierte. Die raumlichen Pogites
rungen genief3en auch in dieser Theorie hohen Siadie. Den aufgefuhr-
ten Annahmen entsprechend verkdrpern rdumlich&tBten soziale Un-
gleichheiten und ,Machtverhaltnisse” (vgl. ebd.1S3). Vo3 (zit. ebd., S.
134) bezieht in sein Konzept deebensfihrunglie Kategorie ,Zeit" mit
ein. Er legt seinen Schwerpunkt auf die sozialertktion und beleuchtet
die ,Alltagspraktiken®, welche sich in Raum-Zeitr&turen abspielen.

Raumbezogene Vorgaben und Regelungen kdnntenzadd seitergegebe-
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ne Strukturvorgaben die subjektive Wahrnehmungdiednteraktion der
Beteiligten in RAumen malfigeblich beeinflussen.

In ihrer sozialisierenden Funktion stellen Raunimiken unter Bezug zu
Leontjews Aneignungskonzeépiebd., S. 153 f.) Handlungsfelder dar, an
die bestimmte geschichtlich und kulturell UberlregeNutzungsfunktionen
und Verhaltensanweisungen geknupft sind. Hierdarshhliel3t sich auch
die gesellschaftliche Bedeutung von spezifischemnin, die bestimmte
charakteristische symbolische Dimensionen besit@etthe sich nach Le-
ontjew im sozialen Handeln von Personen niedergehlaKinder treten
demnach nicht in leere, rein physikalische Raumedsrn in sozial geprag-
te und funktional festgelegte Umwelten ein, dieciheinen Platz und damit
verbundene Tatigkeiten zuweisen. In der Verbindeomjaler und raumli-
cher Aspekte entsteht erst die Begriindung einealséamlichen Betrach-
tung von Sozialisationsprozessen. Raumaneignuotgetfber die aktive
subjektive ErschlieBung von Raumen unter Vermiglinrer historisch und
gesellschaftlich begriindeten Bedeutung und Funkianschen erkunden
bei der ErschlieBung von Raumen die ihnen innewadiere ,Mdglichkeiten
und Grenzen®, welche ihnen im Kontakt mit anderersBnen mitgeteilt
werden (ebd., S. 175). Dementsprechend steht di@selgvon Personen
auch in einem Verhaltnis mit ihnrem Verstandnis vaumlichen Verhaltnis-
sen (ebd., S. 154). Im Allgemeinen — Uber den Sehalch hinaus — gibt es
tendenzielle geschlechtsabhéngige UnterschiederiRdumaneignung von
Kindern und Jugendlichen (ebd., S. 1&1)adchen sind in ihren Aktivita-
ten starker als Jungen ,verhauslicht”, d.h., sienibine regere Teilnahme
an institutionalisierten Angeboten in dafir zugeseilgen Raumen aus (Ver-
einsangebote, kirchliche Jugendarbeit, etc.). Dgpiagelt sich die zuneh-
mende Auslagerung erzieherischer Arbeit aus denlieanind privaten

Raumen in organisierte Angebote der Wohlfahrtsgfleder privater Tra-

% Leontjews marxistisches Aneignungskonzept (zilNissen, 1997, S. 45) weist Gegens-
tdnden der materiellen Umwelt eine ,sachliche Geggmdsbedeutung” zu. Die individuel-
le Aneignung von gegenstandsbezogenen Praktikbesosdere in der Arbeitsproduktion
richtet sich demnach an der historisch begrundeterkollektivierten funktionalen Zuwei-
sung von Arbeitsgegenstanden aus. Der Aneignungssgsast hier ein Vorgang der Verge-
sellschaftlichung menschlichen Handelns.

% Selbstverstandlich sollten Ergebnisse allgemehtatistiken und einzelner Studien nicht
auf individuelle Praktiken tbertragen werden, denter Hinweis auf die bereits in der
Einleitung angesprochenen Individualisierungstemdangibt es tiber die Geschlechter-
grenzen hinweg breite individuelle Verhaltensstregen.
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ger, welche offensichtlich in besonderem Mal3e va@udséhen frequentiert
werden. Auch Jungen nutzen derartige Angebotéyram Engagement
konzentrieren sie sich allerdings im Vergleich zm dendenziell kulturell-
asthetischen Betatigungsfeldern der Madchen starkedlen sportlichen
Bereich. Dartber hinaus nutzen mehr Madchen algeiluRaume, welche
Uber die ihnen zugewiesenen Funktionen und ihretizdtenheit einen kon-
textuellen Tatigkeitsrahmen vorgeben. Diese Orgeatig wird Uber die
klare Definitionsvorgabe dieser Raumlichkeiten,Msrinselung bezeich-
net. Offenbar auf3ern sich unterschiedliche Rolleagungen an die Ge-
schlechtsgruppen in deren verschiedenen AuspragudeeRaumaneig-
nung und -nutzung. In der ,hauslicheren” Orientigyuler Madchen spie-
gelt sich beispielsweise die bereits mehrmals gedehese, Madchen
und Frauen bekamen den innerhauslichen, JungeMé&nder den aul3er-
hauslichen Part als Tatigkeitsfelder zugeschri€ligh Rauschenbach, zit
in Faulstich-Wieland, 1995, S. 103). Letztere siethentsprechend haufi-
ger an offentliche Raumen anzutreffen (ebd., S).Z0#entliche Freiraume
bieten Jungen Mdglichkeiten, ihre Fahigkeiten zondestrieren, wobei
haufig Mutproben oder -darstellungen, Risikopratiksportliche Aktivita-
ten und andere raumbesetzende Téatigkeiten di¢otgaten Tatigkeiten von
Jungen pragen. Die weniger institutionalisiertetéBgungsfelder der Jun-
gen im Aul3enbereich lassen sie laut Faulstich-Wee(abd.) ein breiteres
Spektrum an sozialen Erfahrungen machen. Dieseselkann insofern
widersprochen werden, als Madchen mit der Orieuntigran institutionali-
sierten Freizeitangeboten selber Sozialfelder tatralie Jungen seltener
erleben. Deshalb wére es unter Umstanden angebrabldr weniger be-
wertend von unterschiedlichen ErfahrungsspektreGéschlechtsgruppen
zu sprechen anstatt ménnliche Verhaltensweisesoldbe mit einem breite-
ren Erfahrungsschatz anzusehen. Allerdings istteredirder Ansicht Rau-
schenbachs (zit. ebd.) zuzustimmen, dass Madchanumeer der Aufsicht
erwachsener Bezugspersonen stinden.

7.2.1. Schulische Orte und Raume

Anlehnend an Vol3” Konzept deebensflihrundpeschreiben Faulstich-
Wieland et.al. (2004, S. 70) die raumlichen Aspektie Schulen im Zu-

sammenhang mit zeitlichen Regelungen. Demnach wesdRulerinnen
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und Schiilern bestimmte zweckgebundene Raume figetegte Zeiten
zwangsweise zugewiesen. Die Autorinnen unterscherdaschen ,Klas-
senrdumen*® und ,Fachraumen®, grenzen diese abé&bdahinaus vom
restlichen Schulgebaude ab, welches als Aufentrafisr Pausen dienen
kann. In ihren Ausfiihrungen beschreiben sie ampBdigsiner Schule ex-
plizit, wie ein Schulgebdude Uber seine Ausstattsame asthetische Ges-
taltung — auch unter Verwendung von KunstwerkenSigtilerinnen — und
seine raumliche Aufteilung ein eigenes, ganz slezi€lair verkdrpern
kann (ebd., S. 71 f.). Rohrmann (2005, S. 49) mdistoftmals offene und
grol3flachig angelegte Konzipierung von Schulhdfed tfluren begunstige
das in Besitz nehmende Agieren von Jungen, welahehdlobereien und
stark korperliches Agieren erstens einen GroRilitlichkeiten fur sich
beanspruchten und zweitens dadurch auch haufigedl&nskierten. Mad-
chen stiinden in geografischer Hinsicht oftmals eheRandé’ Bei der
Betrachtung des Verhaltens im sozialrdumlichen Exintuss folglich ge-
nauer beachtet werden, welche spezifischen SpidlNutzungsangebote
die Gestaltung eines Pausenhofes den Madchen ngdrdbereithalt und
inwiefern dadurch geschlechterstereotype Verhaliersen gefordert wer-
den (vgl. Rohrmann, 2005, S. 21).

Unterrichtsrdume zeichnen sich bis in die heutigie il der Regel durch
ihre Funktionalitat aus (Faulstich-Wieland et.2004, S. 69). Zuriickge-
hend auf die Konzeptionen des Baumeisters Furttdn{i®91-1667) orien-
tieren sich Schulbauten vornehmlich an den Untetsiohalten und nicht an
den Bedurfnissen der Lernenden. Fachraume stelreh den besonders
herausgehobenen Status, den die Lehrkrafte in ieimerehmen, in einem
Gegensatz zu Klassenraumen (ebd., S. 86). Andens Klassenrdumen
sind die Lehrenden hier namlich ,,Gastgeber®, weldteeSchulerinnen und
Schiler in an spezifischen Fachinhalten ausgetmmi@aumen empfangen.
Allein durch die Schlusselgewalt wird den Lehrednnn diesen Raumen
eine besondere Macht zugewiesen. Faulstich-Wiethatl beschreiben in
ihren Ausfiihrungen einen Physik-Horsaal, der ineseAufmachung die

hierarchische Stellung der unterrichtenden Leht&rdfirch die rdumlich

%" bie Spiele und Aktivitaten von Madchen und JungeB8chulpausen werden explizit in
Abschnitt 7.6. aufgegriffen.
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vom Rest der Tische abgegrenzte Positionierung elespultes hervorhebe
(ebd., S. 88). Auch in seiner ,massiven” Beschdf&ihund Ausstattung
aullere sich diese Abgrenzung des Lehrpultes. kaulsfieland et.al.

(ebd., S. 90) Uiberlegen in dieser Erérterung, stbdsondere Charakter des
Faches Physik durch dessen raumliche Ausgrenzuegan derart struktu-
rierten Ort in einem engeren Zusammenhang mit @éestellung von Ge-
schlechterstereotypen stehe. Sie vermuten hinteddegestellten Konstel-
lationen ein Abbilchegemonialer Mannlichkeifuf diese Weise bilde die-
ses Fach in dem beschrieben Fall einen krassem&aigezur Praxis in
,Deutsch®. Denn letzteres Fach werde an der untétsean Schule im Klas-
senraum gegeben, wo die Lehrkréfte die ,Gaste’em3thulklasse darstell-
ten und nicht Gber eine vergleichbare raumlichet®ogerung verfigten.

Es ware in diesem Zusammenhang mdoglicherweise alinrrerschiedene
Fachraume miteinander zu vergleichen. Beispielsgisinten Gegentber-
stellungen von Kunst- und Physikfachraumen nahardaschluss dartber
geben, inwiefern durch die Konzipierung verschiendachgebundener
Ortlichkeiten unterschiedliche Bilder der in ihnneghandelten Disziplinen
verkorpert werden und hierarchische Strukturenjrdi&inklang mit Ge-
schlechterbildern stehen kdnnten, durch rdumlicest@tungen ausge-
driickt werden.

7.2.2. Die Bedeutung der Sitzordnung

Die Verteilung von Klassenmitgliedern auf einzelngchgruppen stellt
zunachst lediglich eine fir den Organisationsahtenivendige Tatsache
dar, fur die M&dchen und Jungen einer Schulkladdetliese MalRnahme
aus subjektiver Sicht hingegen einen elementardrmuderierenden Ein-
griff in die Gestaltung ihrer sozialen Kontakte ¢igfenstein u. Kelle, 1998,
S. 43). Uber die Zugehorigkeit zu einer Tischgrupgdelgt nicht zuletzt
eine sichergestellte soziale Integration in demnléahen Kontext der
Schulklasse (ebd., S. 267). Zumeist haben die Kindd Jugendlichen gro-
Ren Einfluss auf die Bildung von Sitzgruppen, sesddas Prozedere zu ei-
nem Aushandlungsverfahren wird, welches lber dasizimensitzen von
befreundeten Schilerinnen oder Uber deren Sepagenuentscheidet (ebd.,
S. 43). In diesem Vorgang erféahrt die Unterschajdder Geschlechter eine
bedeutende Aufwertung. In einer Schulstudie beuf&chmnen der vierten
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bis sechsten Klassenstufen an der Laborschulef8liglien Jahr 1998 (ebd.,
S. 45) beobachteten Breidenstein und Kelle begrfielatzwahl der Kinder
den Vorzug geschlechtshomogener Sitz- und Arbeipggegn. Die Préferenz
gleichgeschlechtlicher Sitznachbarn sei in den bebteten Situationen fur
die beteiligten Kinder voéllig selbstverstandlichdusheshalb auch nicht In-
halt einer Thematisierung. Bei der spontanen Bipwon Arbeitsgruppen
unternahmen die Kinder selbst bei dem Wunsch getigeschlechtlicher
Gruppenzusammensetzungen eine Geschlechteruniesofpeindem sie
nicht die Namen bestimmter Kinder des anderen Geduts nannten, son-
dern zunéachst verallgemeinernd &uf3erten, sie wolitet Jungen” bzw.

»,mit Madchen®, also mit Mitgliedern der ,entgegesgézten“ Geschlech-
tergruppe zusammen arbeiten. Auch Faulstich-Wietdrad. (2004, S. 90 f.)
nahmen in einer Langsschnittuntersuchung an dirailslassen von der
siebten bis neunten bzw. achten bis zehnten Klaadgen- also bei Jugend-
lichen in einer alteren Altersstufe —entsprechePidderenzen wahr. In die-
ser Sache registriert die Studie auch eine unteestde Haltung bei den
Lehrkraften (ebd., S. 104). Daraus lasst sich eBeln, dass der Ge-
schlechtszugehdrigkeit bei der Herstellung einezrdgidnung die zentrale
und dramatisierende Bedeutung zukommt. FaulsticbldNd et.al. erken-
nen in dieser Praxis die Bildung von ,Geschleckitemen” als institutio-
nalisierte Raunte Damit stellen sie einen Bezug zu Goffmans AusHru
derinstitutionellen Reflexivitafzit. in Kotthoff, 1994, S. 162; s. auch Ab-
schnitt 2.3.) her. Mit diesem Begriff begriindet fawn ein Konstrukt, dass
dasGeschlechterarrangemehesonders durch dessen Institutionalisierung
begriindet sieht, weil die Gesellschaft auf die thdieiedlichkeit der Ge-
schlechter baue. Die Geschlechterdifferenzen sdhenvielmehr das Pro-
dukt dieser Handhabung anstatt deren Grundlage.

Fur die Madchen und Jungen geniel3t das GeschlischAspekt der eigenen
Gruppenzugehdrigkeit eine wesentliche Ressourcikéeweals dulere Tatsa-
che im Gegensatz zu anderen Personlichkeitsmerkrealezunachst nicht
bewertbares Kriterium darstellt (Breidenstein, Kell998, S. 58). Die Be-
vorzugung von Angehérigen der eigenen Geschlealypgrunter Aus-
schluss von Mitgliedern der anderen orientiert sichGeschlecht als iden-
titatsstiftendes Merkmal (Rohrmann, 2005, S. 61¢. Zugehdrigkeit zu
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einer eigenen Gruppeif;group’) und die Abwendung von der Gegen-
gruppe (put-group) spielen hierbei eine herausgehobene Rolle. Bie g
schlechtertrennende Gruppenintegration bedeuteteauginen Seite fur die
Klassenangehorigen eine Form der Entlastung unsigfPeit”, andererseits
kann sie auch mit Verpflichtungen einhergehen, dieilMitglieder einer
Geschlechtsgruppe evtl. fureinander Verantwortumgriiehmen mussen
(Breidenstein u. Kelle, 1998, S. 266). Auf dieserdich der sozialen Inter-
aktion werden die Abschnitte 7.5. und 7.6. zu Spadckommen. Es ist un-
geklart, ob die Bildung geschlechtshomogener Siizgen fur Madchen
eine andere Bedeutung hat als fur Jungen. In Aoledpan die These, dass
sich ,Mannlichkeit* tber die Negation des ,Weiblefit' definiere (Faul-
stich-Wieland et.al, 2004, S. 147), kann es fluigénnaber von besonderer
Bedeutsamkeit sein, an einem ,Jungentisch” zursjtaeil die Mitglied-
schaft in einer von Madchen dominierten Gruppeaimém subjektiv emp-
fundenen Statusverlust verbunden sein konnte. iHief8e sich in Anleh-
nung an Connels Theorie deegemonialen Mannlichkeron Marginalisie-
rungstendenzen sprechen, die auch Jungen und Miefien konnten,
indem diese in den Bereich des ,Weiblichen* eingeet wirden. In die-
sem Sinne lasst sich bei den Beharrungstendenzgesehlechtergetrennte
Sitzgruppen durchaus von einer Form desmg gendesprechen.

7.3. Reproduktion von Mannlichkeitsbildern in Schubuch-

darstellungen
Nicht nur die Auswahl von Lesetexten im Unterrikhtbin wie erwahnt fir

die geschlechtsspezifische Interessenbildung umiddaktion von Ge-
schlechterrollen bedeutend sein (vgl. Abschnittl6)2Ebenso kénnen die
Abbildungen von Madchen und Frauen bzw. von JungehM&annern in
Schulbtichern — sei es durch bildliche Darstellungeer durch textliche
Deskriptionen — gangige Geschlechterstereotyperentsprechende Rol-
lenzuweisungen reprasentieren und vermitteln gdghze, 2003, S. 53 1.).
Einen wesentliche Aspekt innerhalb der wissenshktiaén Gender-Dis-
kussion geniel3t seit Einfihrung der KoedukationRiastulat der gleichbe-
rechtigten Geschlechterdarstellung in Schulbiichech-medien. Diese
Forderung beruht auf dem Gedanken, dass die daligesBilder von
~-Mannlichkeit“ und ,Weiblichkeit* einen sozialisienden Faktor fur die
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Personlichkeitsentwicklung der rezipierenden Madalved Jungen bilden.
Die subjektive Verarbeitung von in Schulbticherrkéeperten Geschlech-
tertypisierungen darf allerdings nicht als monole&isVorgang angesehen
werden (ebd., S. 54). Die Aufnahme von Bild- undtirdalten stellt keine
blof3e Konditionierung dar, sondern verlauft induetl unterschiedlich. Die
Untersuchung der Wirkungen von Geschlechterdaunsigdin in Schulme-
dien muss unter Einbeziehung diverser Faktorem—~dem Rezeptionsver-
halten der Schilerinnen, dem Unterrichtskontextderdinhaltlichen Unter-
richtsgestaltung durch die Lehrkrafte — erfolges idE mit Faulstich-
Wieland (1995, S. 111) zu bedenken, dass Jungémiangelung realer
mannlicher Vorbilder in ihrem sozialen Umfeld ewesit starker mediale
Mannlichkeitsdarstellungen als identitatsstifteigel heranziehen als
dies in entgegengesetztem Sinne bei Madchen eriigtAutorin bezieht
sich mit dieser AuBerung zwar auf das Feld der &igédrten mit einem
deutlichen Frauenliberhang, allerdings ist eine tdgpedsentierung von
Mannern zumindest in Grundschulen wie angefuhtsfelbar, womit diese
Anmerkung auch fur diesen Bereich relevant wirdn#u (2003, S. 55)
sieht in der kritischen Diskussion medialer Gesdfilerdarstellungen eine
Option, gangige Typisierungen und Rollenvorgabemitisch in den Un-
terricht zu integrieren und damit bei den Schilemund Schilern ein ent-
sprechendes Bewusstsein fur die Gender-Thematanhebilden. Die mul-
tifaktorielle Betrachtung der Schulbuchanalyse darinoch aufgrund der
potenziellen Mdglichkeit, dass geschlechterdiskmieriende mediale Dar-
stellungen tberholte und sexistische Stereotypsgtygern, den Blick auf
die ,symbolische Reprasentation der Geschlechtehtrausblenden (ebd.,
S. 54). Eine paritatische Geschlechterdarstellamgnkn diesem Sinne ei-
nen Beitrag zur Gleichstellung leisten. Ein repndstver Anteil von Frau-
en, die an der Produktion von Schulbilichern als dutmder Herausgeberin
beteiligt sind, kann eine Bedingung flr die Umsatgder Gleichberechti-
gung in obigem Sinne sein (ebd., S. 60). Untersngén aus dem Beginn
der 90er Jahren zeigen, dass der Frauenanteil/@itZ2var einen signifi-
kanten Fortschritt in der Entwicklung seit den 78ahren bedeutet, von
einer gleichberechtigten Reprasentanz der Fraudarischulbuchproduk-

tion kann angesichts dieser Proportion dennochek@ede sein. Hunzes
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(ebd., S. 53-81) Vergleich von Schulbuchstudienve@egangenen dreil3ig
Jahre bescheinigt den Verlagen eine sukzessivehgketiechtigtere Praxis in
dem Verhéltnis der zahlenmaligen ReprasentierundAamchen in Schul-
buchdarstellungen. Frauen stellen jedoch bis hafteasichtlich mit 30%
im Vergleich zu Mannern eine unterreprasentiertep@e in den Schul-
buchabbildungen dar. Verschiedene Untersuchungefirdamg der 90er
Jahre stellten fest, dass insgesamt ca. 60-75%edgestellten Personen
mannlichen Geschlechts waren. In der Art und WeeseV/erkorperung
unterscheiden sich die Darstellungen in Blchersatigeit besonders hin-
sichtlich der Prasentation der Geschlechter im Hyasektor. Studien aus
den letzten drei Jahrzehnten kommen zu dem Ergetess weitaus weni-
ger Frauen in erwerbstatigen Verhaltnissen in Sdhalern abgebildet wer-
den als dies der Realitat entspricht (ebd., S..@8u Mitte der 90er Jahre
wurde trotz einer Verdreifachung diesbezuglichiessttationen von Frauen
im besagten Zeitraum lediglich ein entsprechendezdhtsatz von ca. 30%
ausgewiesen. Das heifl3t, dass die Rollenzuweisungdlener in den Be-
reich des Arbeitssektors in Schulbichern deutlieusgedrickt wird, als
dies im gesellschaftlichen Leben erfolgt. Das ihtlouchabbildungen pra-
sentierte Berufsspektrum fur Jungen bildet darbioeaus eine breitere Pa-
lette als das der Madchen. Entsprechend wird dheitifae und reproduktive
Bereich in Schulblchern mehr den Madchen und Fraugewiesen. Diese
werden mehrheitlich bei Tatigkeiten im HaushaltradeSituationen der
sozialen Fursorglichkeit abgebildet, wenngleichAliildung von Jungen
und Mannern in diesen Tatigkeitsfeldern zunimmheEAnalyse der in
Schulbtchern abgebildeten Eigenschaften von Madehdrdungen aus
dem Jahr 1996 (ebd., S. 75) kam zu einem widerbpciien Ergebnis:
Teilweise wurden althergebrachte Stereotypen weiten Schulbtichern
verkorpert, andererseits wurden Madchen wie Juageh mit Eigenschatf-
ten figuriert, welche gangigen Zuweisungen wideaspen. Jungen werden
in den untersuchten Bichern beispielsweise haufigtich dargestellt.
Generell lasst sich anhand der Studie dennochreldeg Anteil von Abbil-
dungen finden, die Jungen als aggresssive und gétige Charaktere dar-
stellen. 1982 wurden laut Analysen (zit. ebd.,®.Jingen zu 41% mit

aggressiven Verhaltensweisen dargestellt (Vgl. @Aosnigen aggressiven
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Verhaltens bei Madchen 14%). Untersuchungen deegddl92 stellten
eine Zunahme der Darstellungen aggressiven Jundeiiens auf 47% an,
die des entsprechenden Madchenagierens steigehtgdoch deutlicher,
namlich um 12%. Madchen und Jungen finden in Sctaklbrn mittlerweile
eine gleichberechtigtere lllustration als Fraued M#&nner. Jahnke-Klein
(2005, S. 110) beobachtet eine allmahliche Abnakimeheehafter Mad-
chendarstellungen in Mathematik-Lehrbtichern. Diegeden mittlerweile
haufiger rollenabweichend illustriert oder abgeéildls Jungen. Eine kon-
sequente Umsetzung der gleichrangigen Darstellengsédschlechter wurde
bislang nicht umgesetzt, obwohl dies durch einescBleiss der Kultusmi-
nisterkonferenz vom 21.11.1986 (zit. ebd., S. &3timmt wurde. Die Dar-
stellungen in Schulbtichern sollten demnach keimesgitig festlegenden
Aufgabenzuweisungen® verwenden, sondern diese gegelfalls als Tell
einer abgebildeten Realitat problematisieren, unMaelchen und Jungen
die freie Entscheidungsubernahme in familiarenyftiehen und gesell-
schaftlichen Aufgaben zu fordern.

Besonderer Entwicklungsbedarf besteht offensidnincder Sensibilisie-
rung der Verlage und Herausgeberinnen fur die Veduag einer ge-
schlechterdifferenzierenden Sprache (ebd., S.Qfgnsichtlich wird diese
in Schulbiichern zumeist nicht verwendet. Bis hetchrénken sich For-
mulierungen zumeist auf die ménnliche Form. Desawert werden bei Auf-
zahlungen Manner erfahrungsgemal vor Frauen genannt

Die Heranziehung von Geschlechterdarstellungeremmdoftware beschei-
nigt diesem Medium eine deutliche Orientierung angygen Geschlechter-
stereotypen (Stirzer, 2003, S. 211). Madchen uadéfr sind hierbei nicht
nur deutlich in der figurlichen Berucksichtigungt@meprasentiert, sondern
werden als Opfer in Gegeniberstellung zum ,manahéiielden typisiert.
Kdnnte es sein, dass sich in dieser Praxis dien@ereing an ,mannlichen*
Leitbildern orientiert? Konzipieren moglicherweiseder Mehrzahl Manner
Lernprogramme fur eine mannliche Zielgruppe? Diasgen kdonnten Ge-
genstande weiterer Studien sein. Auffallig ist,sddi® Gestaltung eines
technischen Mediums — welches tendenziell wie loes@n starker dem
»-mannlichen” Tatigkeitsfeld zugewiesen wird — afééchtlich in besonde-

rer Weise traditionelle Bilder von ,Mannlichkeitevkdrpert. Das Festhal-

75



ten an traditionellen Rollenvorgaben und Geschisktreotypen in diesem
Bereich kann die groéRere Selbstwirksamkeitsiberzeyipei Jungen und
Mannern im technischen Sektor Uber die blo3e Diarstehinaus auch re-
produzieren, indem sie in der medialen Darstellung Gestaltung in den
aktiven Heldenstatus gertuckt werden.

7.4. Geschlechtliche Selbstinszenierung am Beispdds Kon-

sumverhaltens und der Aufmachung des Korpers

Der Korper bildet das Kriterium der geschlechtliciiweisung und ist die
wesentliche Grundlage fur die soziale geschlecbhisggene Interaktion,
dasdoing gendefRaithel, 2004, S. 108). Als Resultat der unteestichen
Ausbildung eigener Geschlechtsidentitdten bei Médaimd Jungen werden
die Kdrper von beiden Geschlechtern auf untersticlesl\Weisen in sym-
bolischen Inszenierungen Utber bestimmte Praktikereniert. Jungen nei-
gen analog zum korperlichen Leistungsimperativnasinlichem Stereotyp
vordem zu einem instrumentellen Kérperverstandnigdbschnitte 2.3. und
3.2.)% In ihrer Selbstwahrnehmung richten sich JungenGauszczynski
und Krettmann (2003, S. 38) entsprechend starkran korperlichen Starke
und ihrem sportlichen Leistungsvermdgen aus. S@ageen in einer Studie
neun- bis dreizehnjahrige Madchen und Jungen u.darer Kérperwahr-
nehmung. Nach ihrem Befund auf3erten 53% der Jusgenaren gerne
starker, (Vgl. Madchen: 31%). Den Wunsch, dinnesein, driickten nur
32% der Jungen aus (Vgl. Madchen: 48%). Aus sal&ti@perbildern
kénnen in Einzelfallen Zwéange entstehen, die danekiale Abbildungen
in Jugendzeitschriften, figurlichen DarstellungerComputerspielen und
Idole aus Fernseh- oder Kinofilmen zuséatzlich genakrden. Mit dem
durchschnittlich friiheren Einsetzen der PubertaMaglchen erlangen die-
se einen korperlichen Entwicklungsvorsprung gegendbn Jungen (ebd.,
S. 46). Das daraus resultierende Unterlegenheiibbdér Jungen kompen-
sieren selbige des ofteren durch sexuelle Anspielnmder konkurrenzbe-
tonte Ausgrenzungen in Schulfachern, in denen kigtee Praktiken the-
matisiert oder angewendet werden (Sexualkundeugtier6port, ...). Die

Entwicklung eines eigenen Modestils geniel3t altegdgiauch bei Jungen

% Madchen mit einem internalisierten sensiblen Kérpestandnis setzen sich kérperlich
vermehrt insbesondere Uber modische AccessoirbsyiSkpraktiken und die Gestaltung
ihrer Frisuren in Szene (Raithel, 2004, S. 109).
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einen hohen Stellenwert (vgl. Faulstich-Wielandle2004, S. 107 f.). In
Teilen wird die Geschlechterpolaritat in der Hetaldsing typisiernder Sti-
lisierungen bemerkbar (z.B. in den Haarlangen)tzZlnoodischer Verande-
rungen und erweiterter Spektren fur beide Gescldgamppen gelten bis in
die heutige Zeit lange Haare als ,weiblich* undz@iHaare als ,ménnlich*.
In Jungengruppen wird demnach festgelegt, welcreepiaktiken akzep-
tiert werden oder als ,unmannlich* — also ,weiblichausgegrenzt werden
(ebd., S. 115). Nach Faulstich-Wieland et.al. (e8d108) grenzt sich der
»-mannliche” Haarstil in seiner Unauffalligkeit voyweiblichen* ab. In Ein-
zelfallen beobachten die Autorinnen (ebd., S.11Bihgegen, wie ein
selbstbewusstes Auftreten von Jungen mit abweidrehidarpraktiken
(Farben der Haare oder Verwendung von Haargel} mahderen Status-
verlust einhergeht, sondern anscheinend zu einelr&natisierung der Ge-
schlechtszugehdorigkeit fuhren kann. Die Aufwertomagdischer Praktiken
und die Orientierung an Trends und Modemarken féihischulischen und
aul3erschulischen Treffpunkten zu einem wachsendeswndruck, der die
soziale Schichtzugehorigkeit als weitere beeinnge Komponente zur
Eigendarstellung ins Spiel bringt und des weitéreer die Konsumorientie-
rung in der Auspragung eines zur Schau gestellgdrehsstils mindet
(Ferchhoff, 1999, S. 206 f.). Fur Madchen bildet leidung zusammen
mit Haar- und Korperpflegemitteln ein bedeutendesstmfeld. Jungen
orientieren sich auch in ihrem Konsum mit Vorlietmetechnischen Sektor
(Handys, Computer, MP3-Player, etc.). In Abhéngiigken gewissen
Modeerscheinungen und sozialen Orientierungen aetctich die Pop-
Kultur seit den 60er Jahren wiederholt durch Angirogit aus (ebd., S. 220
f.). Dem gemaR ist in einigen Szenen und Bereiee®m wachsende Auf-
weichung der Geschlechterrollen und modischer Fekizu beobachten.
Das Schminken und die Beschaftigung mit der Koriegpe und korperli-
cher Schonheit ist in Teilen zu einem Betatigunigdbeider Geschlechter
geworden. Madchen und Frauen dringen auch vernrehréinnliche Do-
manen, wie z.B. die Kampfsportarten vor. Das Fdtsthan der Geschlech-
terdichotomie ist dennoch stabil. Moglicherweisagendés sinnvoll zu hinter-

fragen, ob Madchen und Jungen z.B. der Betatignmgnselben Sportarten
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oder der Praxis der Haargestaltung und Korperpfiatpéchlich die glei-
chen Bedeutungen beimessen.

7.5. Interaktionsprozesse im Schulunterricht — Lerprozesse

und Problemkonstellationen im Zusammenspiel votn-

terrichtsformen und Vorgaben durch die Lehrkrafte

Die Behandlung sozialer Interaktionen im Unterricltlangt an dieser Stel-
le eine thematische Eingrenzung des vorliegenddabBehnitts. Die Schu-
le bietet ein Sozialfeld fir diverse Interaktionenerhalb und aul3erhalb des
Unterrichts. Dementsprechend ist mit Breidensteid kelle (1998, S. 13)
davon auszugehen, dass sich die Schilerinnen unde8bei sich bieten-
den Gelegenheiten — insbesondere in Pausen — dectund Eingriffs-
maoglichkeit der Lehrkrafte entziehen. Auf dem Palmed bieten sich den
Madchen und Jungen vielfaltige Betatigungsmaoglidieke Es wird mitein-
ander gespielt, sich gegenseitig geargert und gentach im Unterricht
bilden inoffizielle Nebentatigkeiten fur die Madechend Jungen eine Mog-
lichkeit, miteinander in Kontakt zu treten und stllerstandlich argern sie
sich auch in diesen Situationen. An dieser Steitd davon ausgegangen,
dass sich auf3erhalb des Unterrichts raumgreiferg&édeien und Kon-
fliktsituationen, Spiele und weitere Betatigungemyestorter austragen las-
sen. Deshalb wird dieser Bereich an spaterer Sigdigert. Zunachst wer-

den die fur den Unterrichtsablauf relevanten Irkeoaen beleuchtet.

In der Kontaktgestaltung zu den Lehrkraften misseimdie Schilerinnen
und Schiler zunachst einmal unterordnen und siataarieistungsprinzip
als fundamentales Kriterium fur die Bildungsansaaipassen (Hurrelmann,
2004, S. 95). Der Bildungsaufgabe werden Schulechdstraffe organisato-
rische Strukturen gerecht, die fur die Kinder uadehdlichen mit verbind-
lichen Aufgabenstellungen und Regeln verbunden @neidenstein, Kelle,
1998, S. 13). Auch die Zusammensetzung von Schag&labetont den
Zwangscharakter des Schulsystems, denn die Madsteedungen kénnen
sich ihre Schulklassen nicht selber aussuchen. @xémiildet die gemein-
same Einordnung von Kindern und Jugendlichen erstiomogene Klas-
senverbande eine Ressource fur FreundschafteroaralesKontakte. Die

Kontrolle dehnt sich nicht auf alle Teilbereiches @chullebens aus. Neben
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den organisatorisch festgelegten Interaktionsabtéirh Unterricht und in
anderen Aktivitaten bildet die Ausgestaltung deziBeungen zwischen den
Schilerinnen und Schiilern in geschlechtshomogeneémeschlechtsge-
mischten Gruppen einen wesentlichen BestandteiSdbsllebens fiir die
Kinder und Jugendlichen (vgl. Faulstich-Wieland939S. 114). Die be-
sprochenen Schuluntersuchungen zeigen, dass dialt@eg der Sozialkon-
takte auch in Unterrichtssituationen einen bedalgrriRaum einnimmt. Die
Klassenzusammensetzung und Geschlechterverteikeigflusst diese
Ausgestaltung offensichtlich in wesentlichem MaBe belegen Schilerin-
nenaussagen, dass sich eine zahlenmaRige Ubeeeatizn von Madchen
in Klassenverbéanden positiv auf das empfundenelloha auswirkt
(Faulstich-Wieland, 1995, S. 121; Faulstich-Wielahal, 2004, S. 27;
Dreesmann zit. in Griinewald-Huber, 1997, S. 36)Vbrgleich zwischen
den unterschiedliche Schulformen erleben die Scimilen und Schuler die
sozialen Beziehungen an Gymnasien am positivstdnruHauptschulen
am schlechtesten, wobei die Madchen das Klima dgtutittlich als ange-
nehmer bezeichnen als ihre Klassenkameraden (Hongir zit. in Faul-
stich-Wieland, 1995, S. 121). Unter Bezugnahmedaitinterschiedliche
Reprasentierung von Jungen an den Schulformendi@sstnter Umsténden
die Hypothese aufstellen, dass der hohe Jungehanteiauptschulen dem
Sozialklima abtraglich ist. Moglicherweise bedingss tendenziell unter-
schiedliche Sozialverhalten von Madchen und Junigesen Umstand.
Wahrend Madchen eher einen ausgleichend koopenaivaalen Um-
gangsstil pflegen, wird Jungen ein konkurrierensl&ferhalten attestiert
(Starzer, 2003, S. 162). Grunewald-Huber (199282) sieht die Jungen in
ihrem grol3eren Einfluss auf das Unterrichtsgesahehé/orteil. Sie meint,
dass die Jungen Uber den Nutzen von der sozialgrckhaltung der Mad-
chen hinaus auch von deren kommunikativen Fahigkgitofitierten. Die
groRere Durchsetzungsfahigkeit und das aufféalli@azaalverhalten von
Jungen hat die Konsequenz, dass Madchen im Klasdgmnd im Durch-
schnitt beliebter sind als Jungen (Rohrmann, 28025)? Breidenstein

% Rohrmann (2005, S. 25) bedient sich bei diesetsidlsing des Auswahlverhaltens von
Spielpartnerinnen bei Jungen und Madchen und biegiigth damit auf nicht unterrichtliche
Situationen. Dieser Bereich wird im néchsten Teitdinitt ndher beleuchtet.
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und Kelle (1998, S. 93 f.) stellten in Befragungenden beliebtesten Kin-
dern fest, dass Jungen und Madchen getrennt nasdhi&eht benannt wur-
den. Diese Praxis der Geschlechtertrennung fanddsesonders in der
vierten und fuinften Klasse v3tDen schulischen Anforderungen sind
Madchen und Jungen allerdings gleichermal3en augtjesegesichts der
sich stellenden Anspriiche kann es gelegentlichredr&matisierungen der
Geschlechtszugehdarigkeit bei den Jugendlichen kam{faulstich-Wie-
land, et.al, 2004, S. 181). In der Gegenuberstgltier Schulinstitution und
ihrer strukturellen Organisation auf der einené&aitd den Jugendlichen
auf der entgegengesetzten bilden die Madchen umgkduals Schilerinnen
und Schiler eine ,Solidargemeinschaft” (ebd., S. fIp Diese Konstellati-
on stellt fir die Jugendlichen ein ,Bewaltigungsfatiar, in dem die Rolle
als Schilerin bzw. Schiiler die Geschlechterrollerlaigert. Die Wahrneh-
mung dieser Rolle in sozialen Interaktionen bezechFaulstich-Wieland
et.al (2004, S. 197) analog zum Begriff deésng gendeals, doing stu-
dent. Die ,Solidargemeinschaft” wird intern durch ddenkurrenzbestre-
ben der Jugendlichen um gute Schulnoten teilweitgetist. Die Jugendli-
chen stehen folglich vor dem Dilemma, sich im Kéasgerband gegeniber
dem Lehrpersonal als leistungsstarke Personerigrefi zu missen und
gleichzeitig nicht als Verraterinnen der Solidargémschaft zu gelten. Die
Solidaritat untereinander ist in Bezug auf die tueigsaspiration und die
Wairdigung der Leistungen Anderer laut der beraiganten Studie von
Faulstich-Wieland et.al. (2004, S. 198) bei dendBkeshtern unterschied-
lich ausgepragt. Madchen freuten sich demnach oftdrdeutlicher Gber
gute Benotungen von Klassenkameradinnen als diekibgen der Fall sei.
Bei allen in der Langsschnittstudie beobachtetéing#amgen (siebte bis
neunte bzw. achte bis zehnte Klassenstufe) verglicie Jungen ihre Beno-
tungen untereinander starker als Madchen (eb@Q5f.). Sie waren darin
deutlich konkurrenzbetonter. Besonders gut bewe&ehulerinnen und
Schiiler stellen die Gemeinschaft z.T. in Frage, wasnzelnen Fallen zu
deren Ausgrenzung und Titulierung als ,Streber” bZ8treberin® fihren
kann (ebd., S. 205 f.). Um nicht in die Nahe ,sertaften” Verhaltens ge-

rickt zu werden, beobachten Faulstich-Wieland.deald.) von der achten

%0 In ihrer Studie bezogen sich Breidenstein und&K@003, S. 21) auf eine Schulklasse
von der vierten bis sechsten Klassenstufe.
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bis zur zehnten Klassenstufe Abgrenzungsverhakebdéden Geschlech-
tern gegenuber den Lehrkréaften. Eine wichtige 8giatstellt dabei die Dis-
tanzierung vom Unterrichtsgeschehen dar (ebd.1@. Der Rickzug vom
Unterricht wird laut der Autorinnen von beiden Gdschtsgruppen, aller-
dings in leicht differenzierten Formen praktiziéhtingen verhielten sich
dabei demonstrativer als Madchen, indem sie sichdistungsanforderun-
gen durch die Lehrkraft unter Umstanden konfrontati3erten. Beguinstigt
werde das selbstbewusste Auftreten moglicherweisehdden Umstand,
dass schulunangepasstes Verhalten der Jungen iredef eine positive
Sanktionierung durch die Peer-Group erfahre (¢bd2,16). Im Vergleich
zur Forderung des weniger auffalligen Sozialvedrdtder Madchen durch
die Lehrkréafte wird in Bezug zum JungenverhaltenElafluss der gleich-
geschlechtlichen Peer-Group deutlich aufgeweretdRzit. in Faulstich-
Wieland, 1995, S. 121) geht in seinen Ausfuhrureygrdie Positionen von
Madchen und Jungen ein, die sich in ihren Klassdxdwelen als Vorreite-
rinnen bzw. Vorreiter in der Meinungsbildung hetében. Er bezieht sich
dabei auf oppositionelles Verhalten gegentber dbalschen Rollenzu-
weisungen und nimmt dies in Klassenstufen der S#dastufe | gleichma-
Big auf die Geschlechter verteilt wahr. In den méhelahrgéangen bildeten
jedoch vornehmlich Jungen die Meinungsfuhrersclsaét.bekdmen zudem
von den Méadchen zunehmend die Rolle der ,Mutigergexviesen. Faul-
stich-Wieland (ebd.) interpretiert diesen UmstalscEdablierung der méann-
lichen Geschlechterrollenzuweisung mit zunehmenééer.

Der Schulkontext verlangt von den Kindern und Jmagiehen wiederholt
Kontakte tber die Geschlechtergrenzen hinweg. @iepe€ration von Schii-
lerinnen und Schulern ist in Form von gegenseitigrgtierstitzung und de-
ren Nachfrage gepragt (Krappmann u. Oswald, 19959%). Ungebetene
Unterstitzung kann von den Hilfe empfangenden Persdabei durchaus
als degradierend und entwtrdigend empfunden wetdeanderen Fallen
kénnen Hilfeersuche auf Ablehnung stol3en. Bei Zitmigen beobachteten
Krappmann und Oswald (ebd.) in diesem Kontext erd_dngsschnitt-
studie viele Féalle von problematischen Interaktiodber die Geschlechter-
grenzen hinweg. In dieser Altersgruppe waren diedWan die aktiveren

Helfenden. Ihre Unterstlitzung war allerdings ofsrmait Mal3regelungen
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verbunden. Unter den Hilfesuchenden bildeten dgdn die Mehrheit.
Auffallig war, dass zahlenmé&Rig mehr Madchen asatiggeschlechter-
Ubergreifenden Interaktionen beteiligt waren alsgém. Diese ungleiche
Verteilung bestand auch noch bei den Zwdlfjahrifewmei Jahre spater).
Allerdings gingen sowohl Bitten als auch Untergtifigen in dieser Alters-
gruppe in Anteilen etwa gleichermal3en von MadchehJdungen aus. Letz-
tere boten jedoch haufiger unerbetene spontane &tilf Die Autoren sehen
darin den Versuch, Beziehungen zu knupfen unddicbh ,ritterliches”
Verhalten in Szene zu setzen. In diesem Sinne wiedmaliregelnde Mad-
chenhilfe und die ,umwerbende” Unterstlitzung dergémn zur Demonstra-
tion der Geschlechterdifferenzen (ebd., S. 194).

Die Schuleinstellungen und Lernhaltungen der Schiiden und Schiler
korrelieren wesentlich mit der Beurteilung durck tehrkrafte (Faulstich-
Wieland, 1995, S. 130) und mit der empfundenen tdotesqualitat (Klie-
me u. Rakoczy, 2003, S. 333 f.). Die Art und Weles padagogischen
Umgangs und der didaktischen Gestaltung von Latul-LLernprozessen, zu
dem die Lehrerinnen und Lehrer in ihrer Unterrigetaltung fahig und
bereit sind, geniel3en einen entsprechenden Stdtefiv die Qualitat des
Unterrichts und fur das von den Kindern und Jugehdh empfundene
Schulklima. Die Lehrkrafte sind als Reprasentauies Bildungssystems als
sekundare Sozialisationsinstanz gleichwohl auf ¥ben aus der familiaren
Erziehung der Jungen und Madchen angewiesen (lharel, 2002, S.
187). Folglich ist das Lehrpersonal trotz einerdriehischen Uberordnung
von der aktiven Mitarbeit der Schilerinnen und 3ehiin Unterricht ab-
hangig (ebd., S. 199). Aus diesem Grunde wird aielAnsicht vertreten,
es handle sich im Kontakt zwischen den Lehrkréafteth den Schilerinnen
um eine reziproke Interaktion (Sturzer, 2003, 8)1Wie bereits erwahnt
bestehen im Durchschnitt tendenzielle Leistungstéfiizen und ungleiche
Interessenpraferenzen zwischen Madchen und Judgeteilweise auf un-
terschiedliche Kompetenzzuschreibungen durch dmelréfte zurtickzu-
fuhren sind. Auch auf Unterschiedlichkeiten im Sba&rhalten wurde kurz
hingewiesen. Die ungleiche Verteilung der Geschtchuf die einzelnen
Schulformen fihrt dazu, dass besonders an Grunschad Forder- bzw.

Hauptschulen vornehmlich Lehrerinnen unterrichgerApschnitt 5.2.). Sie
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stehen dort mehrheitlich Jungen gegentber. Dieesientuell daraus erge-
benden Problemkonstellationen wurden im Vorfeldzlkumrissen. Sie stel-
len sich unter Umstanden in der taglichen Intecakim Schulunterricht
heraus. In Befragungen aul3ern Lehrerinnen und Leheelerholt, sie tra-
fen keine Unterscheidungen zwischen den Geschiec(faulstich-Wie-
land et.al., 2004, S. 223). Wahrgenommene Verhsltetierschiede bei
Madchen und Jungen fuhren sie in der Regel nidndiaunteraktionen im
Schulgeschehen und auf ihr eigenes Wirken zuriiezk@2nderthematik
wird vielmehr von dem Lehrpersonal Ubersehen unbtroerticksichtigt
(Blomberg, 2005, S. 4). Eine diesbezlgliche Sedfistcion der Lehrkrafte
bildet jedoch ein wichtiges Fundament fir eine gesthterbewusste Arbeit
in der Schule. Nicht zuletzt in der Zuschreibung ¥mmpetenzen orientie-
ren sich viele Lehrkréfte, wie bereits problematisian Geschlechterstereo-
typen (Stirzer, 2003, S. 158). Das soziale Interagiwird ganz allgemein
dariber hinaus durch die Unterrichtsgestaltungrfiesist. In dem bereits
angesprochenen Begriff des sogenannten ,Zwei-DAttdémerksamkeits-
Gesetzes “ ist die Kritik v.a. feministischer Lefimaen an dem dominanten
Jungenverhalten aber auch an deren Bevorzugungiteriicht impliziert
(Faulstich-Wieland, 1995, S. 126). Die Versuche kehrerinnen und Leh-
rern, Madchen in gemischtgeschlechtlichen Schudklazu einer regeren
Teilnahme am Unterricht zu motivieren und die genarGesetzmanigkeit
damit aufzuheben, gestalten sich nach Erfahrunigsiten (zit. ebd.) offen-
bar schwierig. Da die passiveren VerhaltensweiserM#idchen und das
eher aktive Agieren der Jungen sich gegenseitigneitgn, sei laut Aussa-
gen von Lehrkraften eine Verlagerung der AufmerKsaitrkaum maoglich.
Zudem bedeute das abwechselnde Aufrufen von Madah@dungen eine
Beschrankung auf den Frontalunterricht. Dies kameldsogenannte ,Auf-
rufketten* modifiziert werden, wobei Schilerinnezwb Schiler, die sich
zuletzt in einem Wortbeitrag dufRerten, als nachate&ind aus der anderen
Geschlechtsgruppe ,aufrufen” sollen (vgl. BreidenstKelle, 1998, S. 48).
Faulstich-Wieland et.al. (2004, S. 140) halten argygs von Beobachtun-
gen in der zehnten Klassenstufe diese Methode Umbestanden fur sexua-
lisierend, weil dem Umstand, wer welche Persomathstes aufrufe, im

Rahmen der sogenannten ,Flirtkomponente” groResicéb¢Wweigemessen
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werde. Anderseits sei diese Form der Kontaktaufreahicht freiwillig und
deshalb weniger verfanglich als eine InteraktioBeahalb des Unterrichts.
Rendtorff (2006, S. 192) lehnt diese Praxis al€lgieshterdramatisierende
Methode ab. Sie sieht in der Konzentration auf,@ieschlechterunter-
schiede” und in den Versuchen, paritatische Gleoithtigung im Unter-
richt zu erzielen, eine Bestarkung der Geschledigieotomie. Es stellt sich
die Frage, ob méglicherweise eine Modifizierung daterrichtsform eine
Veréanderung herbeifiihren kann. Kaiser (zit. ebd123 f.) kritisiert bei-
spielweise die mittlerweile haufig im Unterrichhgesetzte Form der Frei-
arbeit, welche durch die individualisierte Gestadjulas dominante Verhal-
ten von Jungen begulnstige. Diese Arbeitsweise keauhdem ,Nachfra-
geprinzip“, indem die Schulerinnen und Schuler ied8rfsfall Unterstit-
zung von den Lehrkréaften nachfragen sollten. Dadomme es zu einer
lautstarkeren Einforderung von Hilfe bei den Jungeoraus eine Forde-
rung der Konkurrenz zwischen ihnen und den Méadchsultiere. Die Un-
terstlitzung ,mannlichen* Konkurrenzverhaltens in Beeiarbeit sieht Kai-
ser (zit. in Sturzer, 2003, S. 154) auch darin tiedet, dass die Schiilerin-
nen und Schuler diese Unterrichtsform als Schrialtgwettbewerb anse-
hen kénnten und versuchten, die Arbeitsaufgabendglichst kurzer Zeit
zu bewaltigen. AuRerdem werde auf diese Weise diglighkeit des ge-
meinsamen Lernens im Klassenverband verpasst ({Katsen Faulstich-
Wieland, 1995, S. 127). Im Frontalunterricht er&ialtie dominanteren
Jungen allerdings offenbar ebenfalls mehr Aufmearkgzt von den Lehr-
kraften (Stlurzer, 2003, S. 154). Enders-Dragasser-uchs (1989, 151)
meinen, dass eine inhaltliche Ausrichtung der Urtietsstoffe an den Le-
benswelten und Erfahrungsschatzen von Jungen #iuk&ta dieser Prob-
lemkonstellation beitrage. Diese Ansicht ful3t atufdien gegen Ende der
80er Jahre (zit. ebd.). Es wére zu Uberprifen,ameit diese Feststellung
oder Vermutung noch gilt. Einerseits trifft sie ali# behandelte Typisie-
rung der Geschlechter in Schulbuchdarstellungdreilen weiterhin zu,
andererseits steht die These wenigstens im Widess@u der Annahme,
Grundschullesebticher reprasentierten vornehmliod @&ladchenwelt”
(Starzer, 2003, S. 118). Angesichts der festgestelleistungsunterschiede

in einzelnen ,mannlich” assoziierten Disziplinen.a. in Mathematik,
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Physik und Chemie — ist eine solche Tendenz autlekkeilweise vor-
stellbar oder sogar zu vermuten. Jahnke-Klein (2680305 f.) beobachtet
gerade diese Konfiguration mannlicher ,Denk- undhétensweisen® in
den von Jungen dominierten Bereichen und fordsmpigsse an den Kom-
munikationsfahigkeiten bei den Jungen angesetaiemeISie betrachtet die
haufig im Mathematik-Unterricht angewandte ,fragesrdwickelnde Unter-
richtsform” mit Skepsis, weil die damit erzieltdtssgdndige Denk- und
Problemldsungsfahigkeit nicht ,,eingelést werde“eMiehr miindeten der-
artige Unterrichtsgestaltungen in der Bevorzugungetner Schilerinnen
und Schuler, wahrend ein Grof3teil der Klasse idoherde und Nebenakti-
vitaten aufnehme. Neben der Vermutung, dass nsedilethode die
Kommunikationsfahigkeit in ihrer Entfaltung gehimteerde, ist die Auto-
rin der Ansicht, dass dadurch den Jungen eher igjeskg weil sie mit die-
sem Unterrichtsstil besser umgehen kdnnten. Dedevege Teilnahme und
das damit einhergehende Rickzugsverhalten der Madekse die Lehr-
krafte haufig zu dem Schluss kommen, die Jungemsie kompetentere
Geschlechtsgruppe in MathemalikStiirzer, 2003, S. 152; Bussey u. Ban-
dura u.a. zit in Dresel, Stoger et.al., 2006, J. d8hnke-Klein (2003, S.
105 f.) beflirwortet die Anregung eines diskursiyaaosokratischenStils,
der die Schulerinnen und Schuler zu eigenen Stgllalnmen anregen und
den Lernprozess als Gruppenvorgang gestaltenBellehrkrafte ndhmen
hierbei vielmehr eine moderierende Rolle ein undgsten sich durch Ruck-
fragen gelegentlich vergewissern, inwiefern dieadmt¢htsinhalte verstan-
den worden seien. Generell impliziert diese Idee #ieiere Gestaltung von
Unterrichtseinheiten und eine geringere Einflusemaker Lehrkrafte auf
den Unterrichtsablauf. Das Beschranken auf die Ividgaen erfordert von
den Lehrerinnen und Lehrern eine Beachtung desaktiensverhaltens bei
den Schilerinnen und Schilern. Mit dieser Anschguiiokt Janhke-Klein
in die Nahe von Hurrelmann (2002, S. 208), derQlientierung des Unter-
richts an den Lebenswelten der Jugendlichen fqrdeit Lehrerinnen an-
gesichts des sozialen Wandels und sich verandeArderderungen in der
Arbeitswelt keine rein belehrenden Personen sditesoln der Moderati-
onsmethode sieht er die Chance, die Fremderziethuradp die Lehrkréafte

31 Dresel und Stdger et.al. (2006, S. 58) stellersdigechtere Benotung von Madchen im
Mathematik auch in Klassen mit zahlenmafiger Maddbeninanz fest.
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und die Selbsterziehung der Jugendlichen miteimanggermischen. In
diesem Sinne konne die Ausrichtung des UnterriabtsGruppenarbeiten
den Schilerinnen und Schilern Uber den inhaltli@erhbezug hinaus so-
ziale Lernfelder er6ffnen (Kaiser, zit. in Faulst@ieland, 1995, S. 151).
Laut Kaiser fuihrt diese Methode zwar haufig zu Gesthtertrennung in
der Gruppenwahl, sie erziele jedoch in der didakes Loslosung der Un-
terrichtsgestaltung von der Kategorie Geschlectgrd&ntdramatisierung.
In der Gruppenarbeit kénne eine Konzentration aifshtwicklung von
Lernstrategien und eine Betonung der subjektivdevRez der Lerninhalte
erfolgen. An der Laborschule Bielefeld wird im Radmeines Projektes zur
.Madchen- und Jungensozialisation“ die Gender-Fragken Schulunter-
richt integriert (ebd.). Die zeitweise Trennung @Gaschlechter in Mad-
chen- und Jungenkonferenzen und die Aufwertung\dkesblichen® in die-
sem Zusammenhang sollen zur Verflissigung der Gaddiergrenzen bei-
tragen. Fir die Jungen stellt sich in diesem Kardex Mangel an mannli-
chem Bezugspersonal als Problem heraus.

Geht man mit Enders-Dragésser und Fuchs (ebd48 .vbn einer Be-
nachteiligung der Madchen an Schulen aus, mussnhctiem” Konkur-
renzverhalten Einhalt geboten werden. Die Autonmbemerken, dass die
kommunikativen und kooperativen Fahigkeiten von bhéh zuwenig als
Leistung bewertet wirden. Gleichzeitig werde stdesnVerhalten Jungen
eher zugestanden als Madchen (Grunewald-Huber,, B336), wenngleich
insbesondere Lehrerinnen das Sozialverhalten viegejukritisch wahrzu-
nehmen scheinen (vgl. R6hner, 2003, S. 102). EHinei&zum Kommuni-
kationsverhalten unter achtjahrigen Kindern zu Begion Schultagen (zit.
in Stlrzer, 2003, S. 155) stellte bei den Jungetogrzum ,Zwei-Drittel-
Aufmerksamkeitsgesetz” grof3ere Redeanteile im Woterfest. Darin wa-
ren abgesehen von den offiziellen Wortbeitragemsb&lebengesprache
enthalten. Die Madchen beteiligten sich demnaatketéam offiziellen Un-
terrichtsgeschehen. Daraus resultiert, dass digegedAufmerksamkeit, die
Jungen in schulischen Prozessen zuteil wird, iremlishem Mal3e auch
aus Ordnungsrufen und disziplinarischen Mal3regenmgsteht. Bei Aus-
einandersetzungen und Konfliktsituationen zwisdkiéachen und Jungen
stellten Faulstich-Wieland et.al. (2004, S. 180@)eru fest, dass Lehrkrafte
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eher Partei fiir die Madchen ergriffénin der unterschiedlichen Bewertung
delinquenter Verhaltensweisen bei Madchen und JuégBert sich die
Zuschreibung von Aggression und Gewalt in den ,niéhen” Bereich
(Popp, 2002, S. 16). Damit wird sowohl delinquenteghalten von Mad-
chen ausgeblendet, als auch stérendes oder diesoZiangenverhalten
durch die geschlechtsstereotype Zuordnung repredu?uf diese Weise
kann ein Alltagsverstandnis hergestellt werdenches das Verhalten von
Jungen (und Mannern) als ,negativem Pol“ dem Madebehalten (und
Frauenverhalten) als ,positivem Pol* gegenubeitstebd., S. 273). Die
geschlechterstereotype Zuweisung von Eigenschefitebhierdurch als

Teil der Interaktion unbewusst in delmejmlichen Lehrplahibernommen
(vgl. Hurrelmann, 2002, S. 201 u. Sturzer, 2003, 73, s. Abschnitt 4.1.).
Die Komplexitat der schulischen Interaktionen utadtBndender Zuschrei-
bungsprozesse wird durch den Umstand veranschgud@s$s trotz der eher
defizitaren Betrachtungsweise des Jungenverhattemgnannliche* Kom-
munikationsstil in seiner Dominanz und ,unpersdmic oder abstrakten®
Form in der Beurteilung von Jungen als ZeichenKompetenz angesehen
wird, wahrend er bei Madchen negativ aufgefasst {aulstich-Wieland
et.al., 2004, S. 216). Das Geschlecht aber aucAltasder Lehrkraft kann
bei solchen Zuschreibungsprozessen relevant serhaif (zit. in Faulstich-
Wieland, 1995, S. 137) kam in einer Studie zu defuid, dass Lehrer im
Gegensatz zu ihren Kolleginnen der Beziehungseinedaterrichtsprozes-
sen tendenziell weniger Gewicht beimessen als delnebene. Darin kénne
sich eine Abgrenzung von sozialen Interaktionere&ulEine ahnliche Ori-
entierung sei tUber die Geschlechtergrenzen hinmegdargleich zwischen
alteren und jungeren Lehrkréaften festzustellen,evaie betagteren sich

starker am Leistungsprinzip orientierten.

32 Zeigen Madchen allerdings ein ,ménnlich* assomig{aggressives) Dominanzverhalten
werden sie sanktioniert (Griinewald-Huber, 1997383. Es ist zu hinterfragen, ob Mad-
chen bei Konflikten in gemischgeschlechtlichen Gempder Opferstatus zugeschrieben
wird (vgl. Faulstich-Wieland, 1995, S. 130) und Aggsion als Notwehr interpretiert wird,
wahrend aggressives oder dominantes Madchenvenhalgeschlechtshomogenen Grup-
pen keine Legitimation erhalt.
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7.6. Schulische Interaktionsprozesse au3erhalb des

Unterrichts
In schulischen Interaktionen kommt es zu Ablautke,mit einer Dramati-
sierung oder auch mit der Entdramatisierung@eschlechterunterschei-
dungenreinhergehen kénnen (Breidenstein u. Kelle, 199858; Holzkamp
zit. in Faulstich-Wieland et.al., 2004, S. 222)leRant fur die aktive Nut-
zung der Geschlechtszugehoérigkeit als Ressourderisozialen Interaktion
ist hierbei der eventuelle situationsbezogene PiBé&i bestimmten Sachla-
gen, in denen andere Strategien sinnvoller ersehdiinnen, kommt die
Ressource ,,Geschlecht* zum Ruhen. Fur die Nicht-@estration des eige-
nen Geschlechts existiert dementsprechend die Fienmgundoing gen-
der.
Die Geschlechtsinszenierungen erfolgen nur zumbesilusst odereflexiv
(Breidenstein u. Kelle, 1998, S. 22Reflexivbedeutet in diesem Kontext
nach dem Verstandnis von Breidenstein und Kellatrdee Aufarbeitung
bzw. reflektierende Thematisierung desschlechterunterschiededer der
Geschlechterunterscheidusgndern deren bewusste Inszenierung. In der
reflexivenDarstellung werden It. Breidenstein und Kelle (¢ladternative
Verhaltensoptionen aufgezeigt und bindende Fun&tiater Geschlechter-
rollen u.U. aufgeweicht.
Die Bildung geschlechtshomogener Gruppen ist férsdibjektive Heraus-
bildung der eigenen Geschlechtsidentitat von Ulwedyester Bedeutung
(Rohrmann, 2005, S. 142). Prozessedit#sg gendedemonstrieren hier
Uber die Aufwertung der eigenen Geschlechtszuggkeitieine kollektive
Separierung von der anderen Geschlechtsgrupped@rgiein u. Kelle,
1998, S. 51). Die Herausbildung unterschiedlicherhdltensweisen und
Interaktionsstile bei Madchen und Jungen verankisgelne Wissenschatt-
lerinnen zu der Annahme, es existierten ,zwei Weltéer Geschlechter,
die eine Separierung der Kinder und Jugendlichdiarender Geschlechts-
grenzen zementierten (Rohrmann, 2005, S. 14). Btereing dieser Gren-
zen in den Aktionen von Schulkindern und Jugenelich das sogenannte
borderwork(s. Breidenstein u. Kelle, 1998, S. 153) — bileiee wichtige
Kategorie innerhalb dedoing genderDie Bedeutung gemischtgeschlecht-

licher Anordnungen von Jungen und Madchen wird dalterdings haufig
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Ubersehen (ebd., S. 16). Preuss-Lausitz (zit. miRann, 2005, S. 24) ist
der Ansicht, mittlerweile hatten Madchen und Junigea Verhaltensreper-
toires angesichts der Koedukation erweitert. Getiggschlechtliche soziale
Kontakte und Freundschaften seien heute eine béwassgenommene
Option in der sozialen Welt der Kinder und Jugesidin. Allerdings ist
nach Breidenstein-Kelle (1998, S. 45) in Prozesw#ErGruppenbildung bei
Schulerinnen und Schilern der vierten bis sechskassenstufen besonders
zu Beginn der Sekundarstufe | Geschlechtertrendism&egel. Erst ab der
sechsten Klasse komme es zur Ausdifferenzierungagalen Kontakte
(ebd., S. 99 1.). In dieser Phase bildeten siaghdttlich erste (wettstreiten-
de) Kleingruppen heraus, welche zu einer sukzes#vdsplitterung der
Kontaktgestaltung fihrten. Angesichts sich in dieggisammenhang her-
auspragender differenzieller Stilorientierungen tmedgeentwicklungen
verliere die Geschlechtszugehorigkeit in der Irkeoa offenbar ein wenig
an Bedeutung (ebd., S. 134). Kauke (zit in Fadis@iteland, 1995, S. 118)
kam bei einer vergleichenden BeobachtungsstudieSebiilerinnen und
Schulern der ersten, zweiten, vierten und sechdssenstufen zu einem
anderen Ergebnis: Bei den Erst- und Zweitklasstentnlagen die gegenge-
schlechtlichen Spielkontakte auf Pausenhéfen irHderfigkeit etwa gleich-
auf mit den gleichgeschlechtlichen. Nach einem Zihsaan Interaktionen
zwischen Madchen und Jungen in der vierten Klaesbdchtete sie in der
sechsten Klassenstufe den Vorzug geschlechtshoreo§erelgruppen. Der
Schulkontext wertet offensichtlich die Bedeutung @Geschlechts auf. Ge-
schlechtstibergreifendes Spiel findet namlich lantiiann (2005, S. 39)
im familiaren oder nachbarschaftlichen Rahmen lg@gunfstatt als an Schu-
len. Die von Breidenstein und Kelle (1998) sowia Wrappmann und Os-
wald (1995) breit geschilderten Praktiken des ,Angeund Neckens* bil-
den eine Mdglichkeit zur gemischtgeschlechtlich&eraktion.

Krappmann und Oswald (1995, S. 52) erkennen in Badie zwar den
eindeutigen Vorzug gleichgeschlechtlicher Kontakie,sehen in konfronta-
tiven Interaktionspraktiken aber den Versuch, Wsdkiede zu tberwinden
(ebd, S. 194). Breidenstein und Kelle (1998, S) 2dgegen erkennen in
den Spielereien der Madchen und Jungen die ,Geddeleinterschiede”

unter deren Polarisierung dramatisiert. Beiden &hdiegt jedoch die These
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zugrunde, dass die ,Neckereien* im Gegensatz zurgef“ zum grofRen
Teil Spiele seien, die allerdings in Ernst umscafagonnten, wenn eine
Partei oder eine beteiligte Person die Situatichtmnehr als Spiel deute.
Krappmann und Oswald (1994, S. 194 f.) deuten Qasjsch(machen),
Spiel und Neckereien* als Handhabe, das eigenealiterhan der anderen
Geschlechtsgruppe zu erproben. Ca 20% der von ihngner Schulstudie
beobachteten getrenntgeschlechtlichen Interaktibeedehnjahrigen be-
standen aus diesen Betatigungen, wobei die Jungeaktivere und offen-
sivere Geschlechtsgruppe bildeten. Im Laufe detretéahren diese Aktio-
nen offenbar gro3ere Beliebtheit, denn unter debaehteten Zwolfjahri-
gen bestanden bereits rund die Halfte der gemisshtdechtlichen Interak-
tionen beispielsweise aus lustvollen Verfolgungdgy Konstitutiv fir die
Gruppenbildung ist hierbei nach Meinung der Autcstats die Ge-
schlechtszugehdorigkeit. Die Verfolgergruppe werndmeist von den Jungen
gebildet, die Spiele erfiihren zudem bei den Altaiee wachsende Sexua-
lisierung. Bei beiden beobachteten Altersgruppéaeten die an solchen
Spielen Interessierten allerdings die Minderheieninalb des Klassenver-
bands. Das Argern (ebd., S. 196) stellt eine kanétivere Auseinanderset-
zung dar, wobei Jungen sowohl untereinander als mugemischtge-
schlechtlichen Kontakt offenbar haufiger argernNadégichen. Einige weni-
ge Jungen taten sich bei den Beobachtungen hieelsenders hervor. Diese
waren schlecht in die Klasse integriert und versercidurch Stérungen
Aufmerksamkeit erregen zu wollen. Fingen Madcheawaweinen, war
dies fUr die Jungen eine Bestatigung, dass Madghenlsusen” seien.
Haufig erfuhren die Jungen auch verbale z.T. vegtade ,Zurechtweisun-
gen“ von Méadchen. Die Drangsalierungen von Seigmldngen nahmen
bei den Zwdlfjahrigen ab (ebd., S. 200). Bei Judjehdn in diesem Alter
beobachteten die Autoren einen Zuwachs an verdeg&kiigerlichen Anna-
herungen, die sich auch als ,Necken" interpretidiefben. Krappmann und
Oswald (ebd. S. 201) entwickelten Typisierungen,diemMadchen und
Jungen anhand ihrer bevorzugten Interaktionsweagekategorisieren. Typ
| sind die ,Abstinenten”, die kein besonderes legse an gemischtge-
schlechtlichen Kontakten auspragen. Im Laufe debaehteten zwei Jahre

stieg der Anteil dieser Kinder bei beiden Geschiechauf etwa die Halfte
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an. Im selben Zeitraum nahm die Zahl der ,gutenriéainnen” (Typ Il) ab,
die sich sachlich mit dem anderen Geschlecht aasdersetzten. Die ,Pie-
sacker” (Typ Ill) sind ausschlie3lich Jungen, Bigdchen argern. In den
Beobachtungen glich sich mit zunehmendem Alter, dagern” immer
starker dem ,Necken”“ an. Die ,Geargerten“ (Typ Bf)d nach der Katego-
risierung entsprechend die von den ,Piesackernfighalierten Madchen.
Unter den Zwdlfjahrigen existierte dieser Typ niofehr. Die ,Kampferin-
nen“ versuchen, diese Madchen gegen die ,Piesa¢kgp'V) — zum Teil
auch in korperlichen Auseinandersetzungen — zenkgen.

.Neckerinnen® (Typ VI) sind Madchen und Jungen, sich mit Vorliebe in
entsprechenden Tatigkeiten Gber die Geschlechtezgnehinweg betétigen.
Das ,Necken® ist lediglich ein Mittel zum Zweckrd€ontaktaufnahme.
Die Kategorisierungen bestatigen noch einmal diensfvere Rolle der
Jungen in den sozialen Kontakten Uber die Gesctdegienzen hinweg,
zeigen aber auf, dass beide Geschlechtsgruppeenaisahtgeschlechtli-
chen Kontakten gleichermal3en Interesse haben kohikmofer (zit in
Duncker, Scheunpflug et.al., 2004, S 152) meirgsaes in Fangspielen und
anderen koérperlichen Aktivitaten von Kindern undeéuodlichen mehr oder
weniger zwangsweise zu Korperkontakten komme. Méwldiezogen aller-
dings die Schmerzgrenze der Kontaktpersonen starkie Auseinander-
setzung ein. Jungen hatten in dieser Hinsicht eniger ausgebildetes
problematisches Verstandnis und nahmen die Sparmwisghen den Ge-
schlechtern als reizvoller wahr.

Breidenstein und Kelle (1998, S. 205 f.) betonem R&ckgriff der Kinder
und Jugendlichen auf Geschlechterstereotypen adé&tilen der kontréren
Geschlechtsgruppe, die als Anlass zum ,Necken* plligrern” genutzt
werden. Durch die inszenierte und Ubertriebene Alatiung von Méadchen
kénnten sich Jungen beispielweise lber diese losdichen. Unterschiede
im Musikgeschmack, Essgewohnheiten und andereébant wirden auf
diese Weise als Mittel zur Geschlechterkontrastigioenutzt. Bezeichnend
fur diese Form der Interaktion ist demnach die Hss&ellung typisch
~-mannlicher* oder ,weiblicher" Eigenschaften. Im Keval kann dies
durch Verkleidungen aufgegriffen werden (ebd., Bl)2Hierbei kommt es

zum Rickgriff auf extreme Stereotypisierungen umeitreibungen, die
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demonstrativ aufzeigen sollen, dass es sich tdiskalm eine klischeehafte
Darstellung handelt. Auf diese Weise wird die Verttlng nicht mit der
verkleideten Person in Verbindung gebracht. Figéanst die Frauenver-
kleidung allerdings mit gré3eren Schwierigkeiterbumden als entgegen-
gesetzt fur Madchen die Kostimierung als Mann.d&mestein und Kelle
(ebd., S. 217) schildern zwei Falle, in denen Jangd-rauenkostimierun-
gen sich durch Raufereien bzw. demonstratives aggr&orperliches A-
gieren von ihrer Verkleidung abzuheben versucheh., Diereflexivekli-
scheehafte Frauenverkleidung geht mit dem Ruckauff,typisch mannli-
ches* Verhalten einher, um nicht personlich inN#&he ,weiblichen* Ver-
haltens geriickt zu werden. Fur Jungen bestehheneFrauenkleid an-
scheinend die Gefahr des Statusverlustes, wonsueerine Parallele zur
Geschlechterhierarchie aufgezeigt wird. Interessamise verkorpern
Madchen in Jungendarstellungen offenbar gerne , iéh@s* Dominanz-
gebaren und Aggression, worin sich erneut eineeRpilweisung entspre-
chend der hierarchisch angeordneten Stereotypesrtauld

In Jungengruppen spielt die Aushandlung von Vdtsigen, was als
»-mannlich” gilt, durch die Ausgrenzung ,weiblichssoziierter Praktiken
eine grofRe Rolle (Faulstich-Wieland et.al., 2004145 f.). In den Kon-
struktionsakt kdnnen insbesondere in der PhasPulsertat Korpermerk-
male einbezogen werden. Faulstich-Wieland et.@8D42S. 137) schildern
eine Situation in einer achten Schulkasse, in degdn einen Einzelnen
wegen seines ,weiblichen* Kérpers und seiner habimme — er befindet
sich offenbar noch nicht im Stimmbruch — Uber dreweiflung seiner
~-Mannlichkeit“ ausgrenzen. Budde (2005, S. 71) sadrin eine exemplari-
sche ,Exklusion® in der Rivalitat zwischen den Jangwelche tber ,kom-
plizenhafte Solidarisierung“ und “symbolische Veiwehung” ,Mann-
lichkeit* konstruierten. Diskriminierungen seientrainem Statusgewinn fur
den bzw. die Diskriminierenden verbunden. Die tiefenme bildet hierbei
als Zeichen von Erwachsenheit ein weiteres Kritarfur ,Mannlichkeit".
Auch das Alter oder die Grol3e konnen in den konérenden Vergleich in
Jungengruppen oder —gruppierungen einbezogen wdrdatstich-Wie-
lands et.al. Beschreibung (2004, S. 142) eineafdn aus der zehnten

Klasse, in der ein Junge (Helmut) einen anderemiihg) erniedrigt, weil

92



dieser nur scheinbar gleich grol3 sei, da er zungleich hochhackige
Schuhe trage, zeigt nicht nur ein Beispiel furdegradierung anhand von
Kdrpermerkmalen. Zudem erfolgt auch hier eine Enang in das ,Weib-
liche" Gber die Vermutung, Henning trage Absatzasw der Regel eher
Madchen bzw. Frauen tun. Das eigene Geschlechtheirderartigen Inter-
aktionen zur Norm — eine Anschauung, die allerdibgjseiden Ge-
schlechtsgruppen festzustellen ist (Breidenstegllek 1998, S. 241). Beo-
bachtete Verhaltensweisen, die von der normiereBasvertung einer Ge-
schlechtsgruppe abweichen und als problematischsahgn werden, erhal-
ten das Stigma der ,Unnormalitat”. In solchen Aggsaverbirgt sich in
Teilen eine spekulative Unsicherheit und Unwissérgegentber deran-
derenGeschlecht, insbesondere bei Kindern bis zur Pabenid bis zum
ersten Verliebt-Sein. Kollektivierungstendenzerdsiieutlich in den Grup-
penbildungen zu erkennen. Breidenstein und Kebd.(e5. 51) beobachte-
ten in Konflikten der vierten bis sechsten Schudkén wiederholt ge-
schlechtertrennende Praktiken, in denen KinderdskdGeschlechts durch
Pauschalurteile versuchten, die eigene Geschlecipisg kollektiv der an-
deren gegeniiberzustellen. AuRerungen, wie ,Diegluihgben sowieso
immer den Ball!' oder ,Die Madchen beschweren siomer total, aber
selber machen sie’s.” (zit. ebd., S. 51, 52) sberenegativ bewertetes in-
dividuelles Verhalten einer gegengeschlechtlicherséh verallgemeinernd
der ganzen Geschlechtsgruppe zu. Derartige Gendenddisierungen tre-
ten zum Teil erst in dem Augenblick auf, in dem léontakt zwischen
Madchen und Jungen entsteht. Cook-Gumpert (zRahrmann, 2005, S.
41) stellte in einer Beobachtungsstudie im Kindasgabei Madchen fest,
dass diese erst in dem Augenblick eine explizitégkhengruppe” bildeten,
als Jungen hinzustiel3en. Ausgrenzungen entstebenzuiletzt wegen un-
terschiedlicher Praktiken und Spielpréaferenzen. d@dspiele sind vor
allem ,Kommunikations-, Koordinations- und Empatipele” (Faulstich-
Wieland, 1995, S. 119). Diese dienen laut Kaukie ¢hbd.) dem Training
der Empathiefahigkeit, aber auch der Ein- und Wmtkrung in einer Grup-

pe33 Jungenspiele hingegen betonen die kérperliche Wwakz und den

¥ Kauke (zit in Faulstich-Wieland, 1995, S. 119) ibechtet beispielsweise Gummitwist-
Spiele und Aktivitaten, bei denen alle Madchenkarihmando etwas bestimmtes tun
mussten.
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Wettbewerbsdrang beispielsweise in sportlichen Kior@dnzspielen. Darin
kommt es gelegentlich zum Ausdruck rdumlicher Danimvon Jungen,
die bisweilen dazu neigen, grof3e Flachen zu arerekti(vgl. Rohrmann,
2005, S. 49; s. Abschnitt 7.2.1.). Kauke (zitFaulstich-Wieland, 1995, S.
119) erkennt darin die Suche nach ,individuellezikeit und Unabhangig-
keit, indem durch die spielerische Anwendung vé&irperlicher Geschick-
lichkeit* und durch die Betonung von Machtbestrebeniale Positionie-
rungen innerhalb der Jungengruppe ausgehandeliestonmt werden.
Dementsprechend besteht innerhalb der Jungengeippausgepragtere
Konkurrenz als bei den Madchen. Dies kann bei énmereKindern zur so-
zialen Isolation fuhren. Krappmann und Oswald (18311) aul3ern die
Vermutung, dass Jungen, die tGber wenige gleichigsdtiche soziale
Kontakte in ihrer Schulklasse verfligen, geneigt &énnen, Beziehungen
zu Madchen aufnehmen. Leidinger (zit. in Rohrm&@@5, S. 2005) be-
trachtet die Ausgestaltung von Freundschaften heisd&indern und meint,
dass es keine signifikanten Unterschiede zwisclegemr und gleichge-
schlechtlichen Freundschaften gebe. Allerdings exifdéadchen und Jun-
gen, die zueinander Kontakt aufndhmen, des haeingeit der Deutung,
sie seien verliebt, geéargert. Sie (zit. ebd., $ vétmutet, dass es Kindern,
die weniger den Geschlechterstereotypen entspratehelnter falle, in In-
teraktion mit Gleichaltrigen der anderen Geschiaghippe zu treten.
Stockli (zit. ebd., S. 41) geht davon aus, dass doe allem bei Madchen
und Jungen, die sich besonderer Beliebtheit edreuter Fall sei. Diesen
wuirde innerhalb der Peer-Group in starkerem Malkenabweichendes
Verhalten zugestanden. Ansonsten erfolgen Intema&ti Gber die Ge-
schlechtsgrenzen hinweg laut Krappmann und Os&1895, S. 208) hau-
fig Uber die Bildung gleichgeschlechtlicher Koaliten. Die Interaktions-
aufnahme beobachteten die Autoren vermehrt beddegen, wobei in vie-
len Fallen die Madchen zu einer Fortsetzung beraien. Die Initiierung
von Kontakten im Schutz einer Gruppe setzt deretglidder nicht dem
Verdacht des ,Verliebt-Seins* aus. Gleichzeitigteialie Koalitionsbildung

3 Krappmann und Oswald (1995, S. 29) untersuchtedainn 1994 Kinder der Schulklas-
sen eins bis sechs.
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den Jungen laut Krappmann und Oswald Unterstltbengbweisendem
Verhalten der Adressantin. Kérperkontakt findetelabne auf3erst ambiva-
lente Betrachtung bei den Kindern und JugendlicBenZehnjahrigen
kommt es zu Bertihrungen vornehmlich in konflikteafAuseinanderset-
zungen, ,positive Bertihrungen* hingegen sind alsiabsierende Praktiken
vielmehr tabuisiert (ebd., S. 198). Das Thema Séxudaildet fir Heran-
wachsende ab ca. zehn Jahren ein bewegendes BMatid€nstein, Kelle,
1998, S. 157 f.). Sowohl Madchen und Jungen zeaygefdes Interesse an
zweideutigen Begriffen oder Wortteilen, die auameesexuelle Dimension
enthalten kénnen. Durch gemeinsame Thematisiernddelustigung wird
die Sexualitat von den Geschlechtsgruppen ihreu3alimahlich beraubt
und in den alltaglichen Diskurs einbezogen.

Fast ausschliel3lich unter Jungen beobachtetenddrgtiein und Kelle (ebd.,
S. 164 f.) die Kommentierung korperlicher Merkmabaé Personen der
kontraren Geschlechtsgruppe. Durch Formulierungen,Was seh’ ich
Hubsches?* (zit. ebd.) und Bezeichnungen wie ,Stlsi” (zit. ebd., S.
165) erfolgt eine deutliche Sexualisierung der Bslung der Madchen.
Desgleichen demonstrieren Jungen auf diese Wesdiéterosexualitat,
wobei sie die Madchen als Objekte ihrer sexuellegi®&de betrachten.

Die Beobachtung, dass erstens Jungen Madchen ilmudad zweitens
Jungen Uber die Funktionalisierung des weiblichérpkrs die Subjekt-
Rolle tibernehmen, lasst Breidenstein und Kelle .(ébdl67) zu dem
Schluss kommen, dass die Madchen zu sexualisiéffentlichen Objekten
werden®® Dabei kommt es zu einer Verkniipfung des Sexustitskurses
mit der Bildung zweier komplementéarer Rollen (el&1.174). Die von den
Jungen eingenommene Subjekt-Rolle wird durch séxéelspielungen und
Witze charakterisiert, die den Madchen zugeschneliolle sieht die
Selbstinszenierung durch Kdrperbetonung (z.B.: sigtng, Kleidung) vor.
Connell (1994, S. 156) vertritt die Ansicht, dasgrviern die Kontaktauf-
nahme zu Frauen Uber das sogenannte ,HofmacheiggolDiese Rollen-

zuweisung erlaube und ermutige Manner zu Grenzébeagungen, um

% Bourdieu (2005, S. 117) bezeichnet die symbolig@bgktivierung von Frauen als
grundlegendes Merkmal mannlicher Herrschaft. wédblicheVerfligbarkeit zeichnet sich
dabei durch die Orientierung an dengnnlicherErwartungen“ und durch ein entspre-
chendes ,Entgegenkommen® aus. Der weibliche Kospalit in diesem Kontext bei Bour-
dieu eine herausragende Kategorie dar.
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Verbindungen einzugehen und sich wenigstens (ber &utckweisung)
ihrer ,Mannlichkeit* zu vergewissern. Aus diesenmu@de seien Frauen
haufiger Opfer sexueller Belastigungen als ManAafgrund der hierarchi-
schen Geschlechteranordnung und der ,méannlichefdriaglichkeit kénn-
ten Manner im Falle der Belastigung durch eine B@gar einen Gewinn
aus der Situation ziehen. Die Schilderungen FahisdtVielands et.al. (2004,
S. 186) Uber Beobachtungen in einer siebten Scmsdklbeschreiben ein-
zelne Falle, in denen auch Madchen sich tber drpétdder Jungen und die
mannlichen Geschlechtsorgane unterhielten. Moghebise kommentieren
Madchen mit zunehmendem Alter selbstbewusster eaticher Jungen
und ihre Koérper in Gesprachen. Fur beide Geschdedsttdas Thema Sexu-
alitat in der Adoleszenz mit Peinlichkeiten verbendFaulstich-Wieland
et.al (ebd., S. 169) stellen geschlechtertbergréddorperliche Interaktio-
nen in der achten Klassenstufe in Freundschaftdrban,spielerische(n)
Rangeleien” fest. Die potenzielle sexuelle Dimengjemischtgeschlechtli-
cher Kérperkontakte ist laut Krappmann und Oswafibp, S. 199) den
Madchen und Jungen durchaus bewusst und findepiet &tsprechend
haufig eine anzligliche Kommentierung. Die kérpaicGegenwehr gegen-
Uber Madchen in Auseinandersetzungen wird lauStiedie von Faulstich-
Wieland et.al. (2004, S. 178) von Jungen selbeatinebewertet. Aber auch
in der neunten Klassenstufe entdeckt sie nebehctéetiten geschlechts-
ubergreifende Praktiken des Neckens und Argerrds (etB.: S. 171, S.
174 1.). In diesem Rahmen erfolgen auch geschladbeegreifende korper-
liche Raufereien, welche von Madchen aufgenommedere wobei nicht
immer eindeutig ist, ob diese freundschaftlich ddmrflikthaft sind.
Verliebtheit und die Bildung von Paaren fanden &gestein und Kelle
(1998, S. 181 f. u. S. 196 f.) in ihrer Studie Iterm der sechsten Schul-
klasse vor. Da eine Schulklasse einen Rahmen dentiéhkeit bildet,
werden Paarbildungen und Liebe in Kleingruppen adeklassenverband
thematisiert und kommentiert. Wahrend der ,Verlahtsdiskurs” einer-
seits zentral an dem Geschlecht festgemacht tkenlandererseits person-
liche Merkmale der Beteiligten in den Vordergruda nicht allein an der
Geschlechtszugehorigkeit festgemacht sind (eb@08. Uber die Part-
nerwahl oder Uber Spekulationen ,wer mit wem inBfiedung gebracht

96



wird“, kdnnen Personen anhand der BeliebtheitsstatdMadchen und
Jungen in der Klasse auf- oder auch abgewertetemetd Abhangigkeit
des Freundeskreises oder der Peer-Group steheenJoagGefuhlen der
Verliebtheit unter Umstéanden vor dem Problem, Bmgotionen angesichts
des Externalisierungsgebotes und einem gewissengwa ,Coolness*
nicht offen zeigen zu kénnen (Sielert, 2002, S. &flhlsaul’erungen ma-
chen verletzlich und gefahrden maoglicherweise aeaden Status in der
Gruppe. Die deutliche Demonstration der Heterosi@iitidei Jungen stellt
dennoch einen wesentlichen Aspekt in den sexudgsiénteraktionen von
Jungen dar (Faulstich-Wieland et.al., 2004, S. 188} Homosexualitats-
begriff steht dabei nicht allein fur die sexuellggdtierung, vielmehr bein-
haltet er im Jungenjargon samtliche agnannlichassoziierte Verhaltens-
formen. Neben der Tatsache, dass insbesondereist@nrlomosexuelle
Uber Generationen hinweg massive UnterdriickungBaméchteiligungen
erfuhren und trotz Liberalisierung immer noch eréathist die Tabuisierung
der Homosexualitat deswegen mit weiteren Konsearemerbunden (vgl.
Bohnisch, 2004, S. 121). Uber die Stimagtisierumgmoerotischer Antei-
le* in der Personlichkeit von Jungen und die Nadmswertung gleichge-
schlechtlicher Kérperberiihrungen unter Jungen uadrdrn — auch wenn
sie nicht sexueller Natur sind — werden Korperndine Zartlichkeit aus
demmannlichenVerhaltensrepertoire weitgehend ausgeklammeriallath
in heterosexuellen Beziehungen gemeinhin anerka®ohwul” ist dem
Schimpfwort nach, wer kein ,richtiger* Junge odeamh ist. Faulstich-
Wieland et.al. (2004, S. 188) beobachten die neg&eurteilung von Kor-
perkontakten zwischen zwei Jungen ebenso bei Madghies ist ein Bei-
spiel daftir, dass beide Geschlechter anscheineniitid Geschlechtervor-
stellungen herausbilden. Laut der bereits angebpramn Studie von
Gluszczynski und Krettmann (2003, S. 49) wisseledha- bis vierzehn-
jahrige Madchen besser Uber ihren Koérper Beschgidumgen. Sie fihren
dies darauf zurtick, dass Madchen in grol3erem Availihren Eltern se-
xuell aufgeklart werden, rAumen allerdings einsdder schulischen Sexu-
alaufklarung von beiden Geschlechtern eine zenBatkeutung beigemes-
sen wird (ebd., S. 51).
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Zusammenfassend ist festzustellen, dass die gebtsdebundenen schuli-
schen Interaktionen mit mehr oder weniger ausgégndgpannungen ver-
bunden sind. Mit dem Alterwerden wird aus spietgren Neckereien, in
denen die Kontrastierung der Geschlechtsgruppermyelegjentliche Versu-
che der Kontaktaufnahme den geschlechteribergdafeKontakt pragen,
ein wachsendes aber unbeholfenes Interesse anear@eschlecht, wobei
auf sexualisierende Verhaltensweisen zurtickgegriffied. In allen Alters-
gruppen scheinen die Jungen die aktivere Rollgmle, was offensicht-
lich den sozialen Erwartungen entspricht. Sie wedsEn Madchen insbe-
sondere in Situationen mit sexueller Dimension aftndie Objekt-Rolle zu
und stellen sich damit hierarchisch Uber sie. im degenseitigen Interesse
oder auch Desinteresse aneinander scheinen Geméigisan bei beiden
Geschlechtsgruppen zu existieren. Das Thema S&uatiaufgrund seiner
Tabuisierungen mit Peinlichkeiten verbunden. IrseieBereichen sind ge-
schlechterdramatisierende Tendenzen zu beobadbdetas Interesse an
Sexualitat und an Liebe bei beiden Geschlechtesgepragt ist, liegt hierin
maoglicherweise auch eine Chance fir Entdramatisgen. Diereflexiven
Dramatisierungen oder Betonungen der Geschleckenehz insbesondere
in Rollenspielen oder Kostiimierungen zeigen nelagnidverbundenen
Peinlichkeiten auf, dass es mdglich ist, Grenzetbarschreiten und Alter-
nativen zu entwickeln. In der Paarbildung kann egau Bourdieu (2005,
S. 189 f.) die Mdglichkeit der ,Reziprozitat” liegeDie Erfahrung der Ver-
liebtheit mit der einhergehenden ,gegenseitigenrkerenung” kann laut
Bourdieu Machtverhéltnisse auflésen und zu Entwicgen der Anglei-
chung, dem ,Einssein® fuhren.

In geschlechtshomogenen Gruppen besteht zwiscimgredweine deutliche
Konkurrenz um die soziale und hierarchische Pos#iang. Die Gefahr,
als ,weiblich® zu gelten, ist in vielen Situationpragend fur die Interaktio-

nen zwischen Jungen.
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7.7. Schulische Gewalt und ,Méannlichkeit"

Angesichts der Existenz normierender Vorstellungam,Mannlichkeit"
entsteht bei vielen Jungen Angst, ihr Gesicht zlieren (Popp, 2002, S.
18). Der soziale Zwang, keine Geflihle der Schwadtembaren zu durfen,
fuhrt haufig zu deren Kompensierung in Aggressiot@minalitatsstatis-
tiken belegen die Uberzahl an Gewaltdelikten vamgdn, wenngleich bei
Madchen ein Anstieg strafrechtlicher Gewalthandemgnd eine Annahe-
rung im Gewaltverhalten zu beobachten ist. Die jEmige Fokussierung
auf die Benachteiligung von Madchen und Frauenrhmadb des Geschlech-
terdiskurses implizierte beziglich der Gewaltpraidéik entsprechende
Rollenzuweisungen, welche von einer mannlichenrsékaft und weibli-
chen Opfern ausgingen (ebd., S. 32). In Anbetrsichtverandernden Ge-
waltverhaltens riicken auch Madchen als Taterintieréhlich in den
Blickpunkt der Wissenschaft. Popp (ebd., S. 158 f164) kommt zudem
anhand wissenschaftlicher Untersuchungen zu denmBetlass Jungen
wesentlich haufiger Gewalterfahrungen als Opferhmaals dies bei Mad-
chen der Fall ist. Sie (ebd., S. 53) pladiert faecAuflésung der ge-
schlechtsabhangigen Stereotypisierungen in dieseardmenhang und
fordert eine Analysierung von Gewalttaten, welcleesphezifischen situati-
ven Bedingungen fur Gewalteskalationen in den Blickkt setzen. lhrer
Meinung nach ist die Darstellung der Gewalt an Sshals Jungenphano-
men ebenso das Produkt sozialkonstruktivistiscloeg&hge wie die Ge-
schlechterkonstruktionen (ebd., S. 58). Die herkdiotran ,Méannlichkeits-
vorstellungen* sind Uber die Verbindung mit korperer Starke und Domi-
nanz Ursache fur einen relativ konkurrenzoriergiend konfrontativen
Verhaltensstil (ebd., S. 26). Gewalt stellt laupp¢ebd., S. 30) keine losge-
|6ste Handlung dar, sondern hat stets eine korgé&tBedeutung. Sie ist
deshalb immer in Abhangigkeit eines weitlaufigetetaktionsrahmens mit
seinen Zusammenhangen und individuellen Verfleaigareu betrachten.
Zu unterscheiden singhysischaindpsychisché&ewalt. Im erziehungswis-
senschaftlichen Sinne ighysisché&ewalt die ,korperliche Schadigung*
von Personen oder Gegenstanden bzw. deren Andrdbbdg S. 126).
Psychisch&ewalt betrifft dem erziehungswissenschaftlichensténdnis

nach entsprechend die Schadigung der Psyche adfgielbewusster emo-
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tionaler Beeintrachtigungen durch die Handlungem Rersonen (ebd., S.
130). In beiden Kategorien sind Jungen Uberreptiésenvenngleichpsy-
chischeGewalt eine starkere Madchenreprasentanz aufwesighgsische
(ebd., S. 136). Popp (ebd., S. 136 u. S. 161) wermsiner schulformiber-
greifenden Gewaltstudie in verschiedenen Klasseggaigen einen recht
hohen Anteil vorpsychischeMadchengewalt naclPsychisché&ewalt ist
im Vergleich zur kérperlichen verdeckter und nichtvergleichbaren Rah-
men offensichtlich (ebd., S. 161). An allen Schutien ist laut der Studie
von Popp (ebd., S. 136sychisché&ewalt ein etwa gleichermal3en ausge-
pragtes Phanomen.

Darlber hinaus wird Gewalt in weitere Kategorieteuteilt, wobei die
Funktion oder das Ziel von Gewalttaten in den Bliokkt geratentnstru-
mentelleGewalttaten dienen der Durchsetzung personliclterdasen und
der Lésung von Problemen (ebd., S. 21). Sie halvenzel-Mittel-
Relation, d.h. das Ergebnis ist handelnsanleitErpgressivesewalt hat
einen Selbstzweck und ist nicht in Relation mieemverfolgten Ziel zu
setzen. Hierbei geht es um die Selbstreprasentatidrbarstellung eigener
Uberlegenheit und Starke. Es ist zu konstatierass dungen zu einer gro-
Beren Gewaltaffinitat neigen als Madchen und aggrese Verhaltenswei-
sen ausbilden (ebd., S. 17). Besonders stark bstreind hiervon laut Sta-
tistiken der siebte und der achte Klassenjahrgahglich der Theorie der
»Zwei Welten® bezuglich der GeschlechtertrennungAsschnitt 7.6.) exis-
tieren hinsichtlich der Gewalterfahrungen von Sehiihen und Schilern
,Zwei Kulturen“ (ebd., S. 20). Wahrend einige Judjaie korperliche
Konflikte und Repressalien meiden und in der Regeler Opfer noch Ta-
ter bzw. Taterin werden, gibt es andere MadchenJunden, die in einer
der beiden Rollen Gewalterfahrungen machen und&eimhren Status
Uber den Waffenbesitz definieren. In dieser Grumpmig sind Jungen an
Haupt- und Forder- bzw. Sonderschulen tberreprigsemin Férderschu-
len ist auch Madchengewalt in besonderem Mal3e prégfe eine Annéhe-
rung der Geschlechter im Gewaltverhalten also @ss¢tien (ebd., S. 128).
Der wissenschatftliche Befund, dass die Haufigkeit Gewalt mit der
Schulform korreliert, legt eine Kopplung von sckahlien Anforderungen

und Aggressionsverhalten nahe. Generell ist eim@mnsenhang zwischen
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der Haufigkeit von Gewalttaten und dem Qualifikagrad der Schulform
feststellbar. So erfolgen die meisten GewalttateS@nder- und Hauptschu-
len (ebd., S. 124). Faulstich-Wieland et.al. (2004160) weisen auf die
Problematik der Gewalt an Gymnasien hin und zitisitmeyer und Ul-
brich-Hermann, die eine zunehmende Aufweichung\&rtestrukturen®
an Gymnasien angesichts von Veranderungen innedealSchilerinnen-
zusammensetzung beobachten. Sie vertreten dieindass besonders die
Jungen und Madchen an Gymnasien vom schulischetiegldsedroht sei-
en, was mit erheblichen Drucksituationen einhergéd@ane. Die Lebens-
lagen von Hauptschilerinnen und Forderschulabsthresnt sind allerdings
prekarer als die von Gymnasiastinnen (vgl., Hilg&04, S. 112). Fir Kin-
der und Jugendliche aus unterprivilegierten Familied Milieus sind zu-
satzlich zur eventuell negativen schulischen Simadie Zukunftsperspek-
tiven auf dem Arbeitsmarkt disterer. In sozialpsyabischer Sicht fallt
insbesondere bei vielen SonderschulabsolventinmeMangel an familia-
ren und personlichen Ressourcen auf. Sie sind gatlichen Marginalisie-
rungstendenzen bedroht, was auf Gymnasiastinnerh@blich geringerem
Mal3e zutrifft. Was das Geschlechterverhaltnis ahgaind Jungen auch an
Gymnasien die gewaltbereitere Gruppe: Jungen weaneleser Schul-
form etwa drei bis vier mal so oft wie Madchen Gkwaa (Popp, 2004, S.
129). Die Uberreprasentanz von Jungengewalt legEdige nach deren
Ursachen nahe. Warum sind Jungen offenbar wenigdfiadchen in der
Lage, mit ihren Aggressionen umzugehen?

Neben dem eingangs erwahnten ZwangEauiernalisierungmit der einher-
gehenden Unterdriickung von Emotionen und Schwaéitege existieren
weitere Einflussgrof3en. Die Shell-Studie 2002 (Gxes 2002, S. 148)
bildet unterschiedliche Wertorientierungen der Gesthter ab. Weibliche
Jugendliche &ufRern demnach eine groRere Ausbilumédealen. Der
Respekt vor ,Gesetz und Ordnung®, die Betonunggaiaden Verhaltens
und ein relativ ausgepragtes Gesundheitsbewusstisarakterisieren die
Wertvorstellungen weiblicher Jugendlicher. Die maen Befragten au-
Berten eine hedonistische und materielle NeigungcliBetzungsfahigkeit
und ein hoher Lebensstandard erfahren bei Jung&jungen Mannern
hohe Wertschéatzung. Gensicke (ebd., S. 156) siehtdhnnliche* Wert-
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orientierung dementsprechend als ,robust-lebensgtén, ,weibliche*
Werte reprasentierten starker Kreativitat und Tanler In der Shell-Studie
2006 beschreibt Gensicke (2006, S. 198) konkrsts dan Zusammenhang
zwischen Gewaltneigung und der Orientierung anlégelesteht. Demnach
sind die Geschlechterunterschiede bezlglich desaBexhaltens bei Idea-
listinnen besonders gering ausgepragt, weil digéumnd Madchen dieser
Kategorie selten in Gewalttaten verwickelt wirdeer Grad der Wertori-
entierung, das Ausmal} des Idealismus, steht wiedkut der Studie in
Zusammenhang mit der besuchten Schulform (ebd66&. An Hauptschu-
len sind mit 18% am wenigsten Idealisten bzw. daahen vorzufinden
(Vgl.: Studierende: 36%). Die PISA-Studie weistiiglich der Sozialkom-
petenzen parallele Strukturen an den unterschrehi&Schulformen aus
(Kunter u. Stanat, 2003, S. 185). Der Hinweis aarf dereits angefuhrten
Umstand, dass Jungen weniger idealistische Orremgen ausbilden als
Madchen und an Hauptschulen tberwiegen, deuteewiedauf Zusam-
menhange zwischen Bildungsstandards, psychosozaletexten und der
Geschlechtszugehdorigkeit. Als Risikofaktor fur Eietwicklung aggressiver
Verhaltensmuster und Verantwortungsabwehr bei Berdigungen Dritter
macht die PISA-Studie (ebd., S. 176) den sozialafiuss von gewaltberei-
ten Peer-Groups aus. Eine Untersuchung des Kriogisdhen Forschungs-
instituts Niedersachsen (KFN) deutet auf die Gefalsgepragten Konsums
medialer Gewaltinhalte hiA(Mélle, Kleinmann et.al., 2006 , S. 15 f.). Die
Autoren der Studie erkennen bei Kindern und Jugelmeth, welche héaufig
Kampfspiele nutzen, eine erhdhte GewaltbereitscBaftonders Jungen,
welche sich selber an aggressiven Mannlichkeitshildrientieren und
dementsprechende Normen ausbilden, sieht die Sgedtidardet, mediale
Gewalt in die Tat umzusetzen. Dies gelte vor alémdungen, welche in
gewaltaffinen Peer-Groups eingebunden seien (8bd8). Nicht zuletzt
setzt die Studie den Medienkonsum in Zusammenhanhgchlechten
Schulleistungen (ebd., S. 8 f..; s. auch Absclénit) Schulisches Leis-
tungsversagen und schlechte Zensuren bilden setitare Parameter, die

% Die Studie des KFN weist darauf hin, dass vielegém Computerspiele nutzen, welche
laut der USK (Unterhaltungssoftware Selbstkontjalieht fir ihre Altersgruppe zugelas-
sen seien und stellt die gegenwartige Praxis dgsniimedienschutzes in Frage (ebd., S.
19).
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ganze Interaktionskreislaufe in Bewegung setzem&br{Popp, 2004, S.
31, vgl. auch Hurrelmann, 2004, S. 97). In diesersafnmenhang sind die
bereits erwahnten formalen Leistungsbenachteiligangn Jungen (s. Ab-
schnitt 6.2.1) sowie negative Etikettierungen durehrkrafte und Mitschi-
lerinnen anzufuhren. Dies kann zu der subjektiveanhkiehmung der Schu-
le als unangenehmem Umfeld fihren (ebd., S. 28jndinns (zit. ebd., S.
26) Studie konstatiert, dass Jungen das schullSobhelklima negativer
empfinden als Madchen und setzt dies in Beziehuhgtikettierungspro-
zessen, dem ,mannlichen” Konkurrenzdruck und Gefitildler Desintegra-
tion. An derartigen Problemkonstellationen |&assh sler Ansatz delsabe-
ling approach(Etikettierungsansatz) anknipfen (Béhnisch, 199%95.).
Dieser beruht auf der Annahme, dass Personen§hbherlkinder und Ju-
gendliche), die sozial auffallige, deviante Verbaweisen zeigen, von
ihrer sozialen Umwelt negative Reaktionen erhaligst dadurch erhalt das
Verhalten eine negative Bewertung und Einordnueglaliant. Es kann in
der Folge zum Zusammenschluss von auf diese Wesgggrenzten Perso-
nen kommen, die Uber das Merkmal des Ausgeschl&3sis ein eigenes
Gruppengefuhl entwickeln. Soziale Erwartungen spiéh Abhangigkeit
von milieuspezifischen Einstufungen der Beteiligtgme grof3e Rolle. Die
Zugehdrigkeit zu einer bestimmten Bevolkerungsgeygpzialen Schicht
oder Subkultur kann mit Rollenzuweisungen verburgien, welche die
Akteure in ihrem Verhalten festlegen und zu Verahginerungen fihren.
Dies ist beispielsweise bei Vorurteilsbildungenimgizh Migrationsgrup-
pen oder subkulturellen Gruppierungen feststellkantrollinstanzen l6sen
hierbei individuelles Verhalten von der Einzelpersd und ordnen es in
einen allgemein wahrgenommenen Kontext ein. Eshebei den betroffe-
nen Jugendlichen die Gefahr, sich nicht mehr vedsa zu fuhlen. Herriger
(zit. ebd., S. 72) erkennt das Risiko, dass diesmordnung der Jugendli-
chen in eben diese Milieus und zur Verfestigungeiblaenden Verhaltens
fuhren kann. Auf diesem Wege werde die Fremdetécettg zur sich selbst
erfillenden Prophezeiung. Es kann allerdings laitrissch (ebd.) auch zu
einer aktiven und nicht resignativen Ausbildung daviantem Verhalten
kommen, indem der/die Jugendliche versucht, agedWeise Aufmerk-

samkeit zu erhalten und sich gewissermal3en auftemveftikettierungen
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setzen in der Regel eine soziale Norm voraus. Adgessdes sozialen
Wandels in der Moderne ist zu hinterfragen, inwiefdiese Wertvorstel-
lungen der Realitat noch gerecht werden. Bezielnt dieses Denkmodell
auf die angefihrten Theorien zur mannlichen Seatbn, so wird deutlich,
dass dié€externalisierungszwangdannern eine aggressivere Rolle zuwei-
sen und mannliches Handeln im Bereich des Korgetiabbilden. Erlebte
Schwachegefuhle werden gemanR dieses Ansatzes rmgardund Ménnern
kompensiert, indem sie auf herkbmmliche, Starkeatettierende Mann-
lichkeitsmuster zurtickgreifen und schwéachere Persam sozialen Umfeld
drangsalieren und/oder ausgrenzen (ebd., S. 88Bididenstein u. Kelle
(1998, S. 268, s. auch Abschnitt 2.3.) lasst sicbdiasem Punkt die Hypo-
these aufstellen, dass in prekaren LebenslagetebeiVerlust sozialer und
personlicher Ressourcen die Geschlechtszugehdrigikel verlassliche
Ressource darstellt, Uber deren Demonstration Remnsdandlungsfahigkeit
bewahren kdnnen. Die unterschiedlichen Geschlestbteotypen und Rol-
lenzuweisungen erklaren hierbei schliel3lich dietsthiedlichen Auspra-
gungen ,mannlichen* und ,weiblichen” Bewaltigungsaltens. Cliquen
mit Gewaltorientierung und hierarchischen Binnarigtiren, die sich aus-
nehmend durch Intoleranz kennzeichnen, bilden kiexim grofl3es Gefah-
renpotenzial (Popp, 2004, S. 22). Sie stellen ¥erbindung zwischen der
Schule und der Au3enwelt her, indem sie Konflikie dem auf3erschuli-
schen Bereich in die Bildungsinstitution hineineagaber umgekehrt im
schulischen Kontext sanktionierte Interaktionedén aul3erschulischen
Betatigung ausitben (ebd., S. 36). Aussagen vonl&ttrien und Schilern
weisen darauf hin, dass Gewalt als Phanomen ulpesatrilischen Kontext
hinausweist (ebd., S. 248). Die soziale Kontrollect Lehrkréafte fuhrt zu
einer ,Verlagerung“ von Gewalttaten in die aul3eudicche Sphére. Diese
Problematik verdeutlicht ein generelles schulisdb#gsmma. In diesem
Zusammenhang ist eine umfassendere sozialrduniichkeission der Prob-
lematik notwendig, welche die Cliquenbildung, dasiale Umfeld der
Schule tber die Bericksichtigung der Bevoélkerungamumensetzung und
der Verteilung wirtschaftlicher und sozialer Ressen mit einbezieht
(ebd., S. 252 f.). Da in der Schule tGber die Bilglder Schilerinnnenrolle

lediglich Teilfacetten der Personlichkeit tber destungsmessung wahr-
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genommen werden, erhalten Verhaltensweisen, dieegsem Kontext sto-
ren, in der Interaktion eine Stigmatisierung ale@ichendes Verhalten
(Bohnisch, 1999, S. 170). Die Feststellung, dassiders an siebten und
achten Klassen ein ausgepragtes Gewaltproblenego(s.o.), weist in
diesem Zusammenhang auch auf die Phase der Puartst der es Schu-
lerinnen und Schulern besonders schwer fallt, 8T die schulische Rol-
lenzuschreibung zu definieren und sich an die Li&orderungen bedin-
gungslos anzupassen. Erlebter Kontrollverlust usrdpektivenmangel
kénnen zu Gefluhlen der Desintegrierung fuhren (¢bd68 f.). Wer dem
schulischen Konformitatsdruck nicht gewachsendisiht aus dem schuli-
schen Sozialnetz herauszufallen und kompensierdasérucksformen zu
suchen. Da Jungen starker als Madchen negativketigrungen von Sei-
ten der Lehrkréfte ausgesetzt sind und sozial Bigi#é agieren — auf diesen
Umstand wurde bereits mehrmals hingewiesen — bid@s¢erhnen ein héhe-
res schulisches Risiko der Desintegration (ebd2,78). Auch die durch-
schnittlich schlechteren Schulleistungen bildembdeeeine wesentliche
Komponente. Der soziale Druck zwingt bei prekarebdnslagen in Einzel-
fallen formlich zum Ausweichen auf Formen der Gewahders-Dragésser
(2005, S. 90) halt ,ménnliche* Gewalt fir eine Folgminterpretierter Ide-
albildungen, die ,Mannlichkeit* mit Starke gleiclizen und erkennt in der
»-mannlichen” Sozialisation und der OrientierunghMannlichkeitsstereoty-
pen den Hauptursprung fir Gewalt. Sie spricht auéinnliches” Domi-
nanzgebaren in der Form von schulischen Regel&atdffensiven Auf-
merksamkeitseinforderungen und DisziplinproblemenPopp (2004, S.
162) aulRert ein kontextuelleres Verstandnis deblEnoatik (s.0.) und be-
trachtet die Eigendynamik von Interaktionen, welch&ewalt miinden.
Demnach stehen am Anfang von Gewalthandlungend&afieidigungen,
die im spateren Verlauf zu einer Eskalation fuhienst im Interaktionsver-
lauf kdnne es unter Umstanden zum Ausleben von &sgipnen kommen.
Hier entfalten Madchen und Jungen allerdings uokeeslliche Verhaltens-
muster mit einer differierenden spektralen Brditerch den Zwang, ,Cool-
ness” zu zeigen und die Gefahr, als ,weiblich* petset zu werden, entwi-
ckeln Jungen in Konflikten ein geringeres altenegiVerhaltensspektrum
als weibliche Jugendliche (ebd., S. 279). Wahreidddhen sich eher verbal
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zur Wehr setzen, lassen sich Jungen verbal prawziend ziphysischer
Gewalt hinrei3en (ebd., S. 163). In diesem Sinm Gewalthandlungen
zumeist eine Interaktion oder eine Interaktiongketiraus (ebd., S. 280).
Innerhalb dieser Ablaufe werden von den Beteiligtdannlichkeitsmus-
ter* erzeugt, wobei es durchaus passieren kans,aaselne Anlasse Ju-
gendliche dazu fuhren, ihr Selbstbild situativ gresen und Uber diese
Modulation erst Gewaltaffinitat zu entwickeln.

Faulstich-Wieland (1995, S. 130) kritisiert — dent&il der Schilerinnen an
schulischen Gewalthandlungen erwagend — den Opfierdolif Madchen.
Popps Studie (2004, S. 236) weist nach, dass iernviedllen Madchen sich
~,geschmeichelt” fihlen, wenn sie zum Anlass vonl&géreien zwischen
Jungen werden. Dies ist besonders bei Madchenhesich an herk6mm-
lichen Bildern von ,Weiblichkeit" orientieren, fetllbar. Die kérperliche
Auseinandersetzung zweier Jungen um ein Madcham, an Letzteren als
Zeichen fur ihre korperliche Attraktivitat gedeutatrden. Auf diese Weise
werden Uber Gewalttaten Geschlechterbilder heriifastel reproduziert.
Jungen demonstrieren in solchen Fallen ,mannliéldeperlicher Starke,
Madchen stehen dabei, obwohl es eigentlich umedi¢, pewundernd am
Rande. Ebenso werden in Studien ,AnstachelungerSchidgereien durch
Madchen beobachtet (ebd., S. 145). Demnach komrdreslass sich Mad-
chen ,Stellvertreter” suchen, die fur sie einengaitichen Konflikt austra-
gen. Bei sexuellen Ubergriffen sind allerdings zisn&ladchen die Opfer
von Jungen (ebd., S. 159 f.). Lehrkraften ist sbe@ewalt laut Untersu-
chungen (zit. ebd.) weniger offensichtlich als d&tschilerinnen und
-schilern. Dies hangt allerdings damit zusammess daxuelle Gewalt
hauptséachlich an schwer zuganglichen Orten, vortiehraul3erhalb von
Schulen verubt wird. Aber auch auf dem Schulweg od&oiletten kommt
es zu diesen Formen korperlicher Ubergriffe.

7.8. Jungen mit Migrationshintergrund

Ca. 20% der in Deutschland heranwachsenden Kinmtkdugendlichen
stammen aus Familien mit Migrationshintergrund,,dlass wenigstens ein
Elternteil oder beide Eltern aus dem Ausland stam(Bes, Lankes, 2003,
S. 33). Der Anteil an Kindern und Jugendlichen anislandischem Pass
betragt etwa 13% (Bednarz-Braun u. Hel3-Meining 42@®0 136). Dies sind
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Prozentzahlen, die im Diskurs der Bildungs- undehagrbeit nicht tber-
gangen werden kdnnen und durfen. In den alten Balédeaern ist der
Migrantinnenanteil allerdings bedeutend héhermldan neuen. Das Krite-
rium der ethnischen Zugehorigkeit erhéalt im Konteieiser Arbeit seine
Relevanz durch den sozialkonstruktivistischen An§senns (zit. ebd., S.
61), der analog zum interaktionistischen Verstandeisdoing gender
Ethnie als historisch eingebettetes Produkt weskgajer Handlungsablau-
fe im interpersonalen Bereich angesiedelt sieht der Interaktion ergebe
sich eine hierarchische Anordnung, welche die ditmme Gemeinschaft
als Normalitatsmal3stab voraussetze, wahrend aetteressche Gruppen
oder Gruppierungen als ,abweichend” kategorisientdgn. Glenn verbin-
det diesen Ansatz dartber hinaus mit dem Genderenynd meint, es
bestiinden Zusammenhéange zwischen der Ethnie un&¥/desténdnis von
Geschlecht. Daraus begriinde sich, dass in Einwangsgesellschaften
neben dominierenden autochthonen Geschlechtervelisténdnissen ande-
re Geschlechterstereotypen der ethnischen Minentéxistierten. Der An-
satz lasst die ethnischen und geschlechtlichen Buwgen nicht getrennt
nebeneinander stehen, sondern pragt den synthesti&gyriff der Relati-
onalitat’, wodurch sie die verschiedenen Kategorisierungeainaihder in
Verbindung setzt. Durch Kontrastierungen von ,Maond ,Frau® als ge-
schlechtliche Kategorien und durch die Gegenub&rsteder autochthonen
Nationalitdt mit den Nationalitaten von Immigramtém entstiinden dynami-
sche Gegensatze, wobei im Falle der Ethnien nighteiner Dichotomie
gesprochen werden kann, da es viele verschiedetmenilitaten gibt, die
einander gegenibergestellt und hierarchisch angebveerden konnen.
Uber diese Konstruktionsarbeit entstiinden sowoltis8gilder der dominie-
renden Gesellschaftsgruppe, welche sich Uber dggellzung von den
Einwanderungsgesellschaften definiere, als aualkiren, in welchen sich
vielfaltige hierarchische Anordnungen von GescHhieretd Ethnie reprasen-
tierten. Dies kann demnach dazu fihren, dass letss@ise eingewanderte
Frauen andere Benachteiligungen erfahren als whiDeutsche, weil sie
aufgrund struktureller Bedingungen andere (ArbBsreiche zugewiesen
bekommen und/oder einnehmen oder in unterschiedi@miliaren Be-

dingungen leben.
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Die Zusammenfihrung von Bildungsfragen und Gengetden in Studien
erfolgte bislang nicht zureichend, weshalb ein wséader und verlassli-
cher Datenbestand hierzu noch aussteht. (ebd343. Kinder und Jugend-
liche, die aus einem anderen Land stammen, stedrestiev schwierigen
Aufgabe, sich im Schulbereich an ein ihnen ungeweshBildungssystem
anpassen zu miissen (Bednarz-Braun u. HeR-Meirog, 5. 133§/ In
vielen Féllen ist diese Herausforderung mit deneféegn der fremden deut-
schen Sprache und der Gewbhnung an eine neue Kaeltomnden. Dies
kann ebenso fur Kinder mit Migrationshintergrundtee, welche trotz einer
Geburt in Deutschland schlecht integriert sind wetig Kontakt mit der
Einwanderungsgesellschaft und der deutschen Spuichkaben. Die eth-
nische Zusammensetzung der Einwanderungsgrupfd@eutschland ges-
taltet sich sehr heterogenen (ebd., S. 134). Hsristchtlich einer differen-
zierten Betrachtung der Bildungssituation der Glesttisgruppen bei aus-
landischen Kindern und Jugendlichen zwischen deiohaitaten zu unter-
scheiden. Mit ca. 770.000 Kindern und Jugendli¢hsrammt der weitaus
grol3te Teil der Schilerinnen aus Europa (incl. €)rkvobei in dieser
Gruppe mit ca. 400.000 Personen die Turkinnen uibdilmer 100.000 Kin-
dern und Jugendlichen aus Ex-Jugoslawien dieseetiveischen Gruppen
jeweils zahlenmaRig stark reprasentiert sind (8tathes Bundesamt,
2006). Die ubrigen europaischen Schuilerinnen mgritionshintergrund
stammen hauptsachlich aus EU-Mitgliedslandern.vibeteren kommen ca.
125.000 Madchen und Jungen an deutschen Schuldr@adsrn Asiens.
Die Ubrigen Kontinente sind lediglich mit Zahlentem40.000 Personen
oder noch weit darunter vertreten. Dabei gibt edertschen Schulen mit
etwa 36.000 Personen eine relativ grol3e Anzatkafrscher Kinder und
Jugendlicher. Zu den obigen Nationalitdtengrupped die Aussiedlerin-
nen und Aussiedler hinzuzuzéhlen, die zwar alseditiggerte Personen
einen deutschen Pass besitzen, aber oftmals danlRfoblemlagen wie die
nicht-deutschen Migrantinnen ausgesetzt sind (Wa@@®5, S. 164). Im

37 Bednarz-Braun und HeR-Meining (2004, S. 162) wedarauf hin, dass viele immigrier-
te Eltern Gber das deutsche Schulsystem und désgerderungen mehr oder weniger
uninformiert seien. Dies wirkt sich auch auf dasstigsprofil der Kinder aus.

3% Dje zahlen stammen vom Statistischen BundesamdemsJahr 2006.

108



Allgemeinen existieren grol3e Unterschiede im Leiggprofil zwischen den
Kindern und Jugendlichen der verschiedenen Einwandsgruppen (Bed-
narz-Braun u. Hel3-Meining, 2004, S. 137). Einelukesiglich dezidierte
Behandlung der Schulleistungen von jugendlichenrdfignnen kann an
dieser Stelle nicht erfolgen, da mit der Eroffnaingses Stranges die The-
matik zu weit gefasst wirde. Einige relevante Penk&rden dennoch zu
einem besseren Verstandnis erwahnt.

Durchgangig besuchen Jugendliche mit Migrationgingrund anteilsmafig
nur halb so haufig Gymnasien, wie dies bei deuts@uhlerinnen der Fall
ist (ebd., S. 157). PISA bescheinigt dem deuts@dwmulsystem eine miss-
lingende Integration auslandischer Jugendlichen@t 2003, S. 2595.In
den meisten anderen PISA-Teilnehmerstaaten se¢eDigparitéaten zwi-
schen einheimischen und auslandischen Schilermleaiger gravierend
als in Deutschland. Auch in den Bildungsabschlissee auslandische
Jugendliche nicht auf dem Niveau einheimischer Btlgéngerinnen (Bed-
narz-Braun u. Hel3-Meining, 2004, S. 148). Besondersnit ca. 20% hohe
Anteil an Schilerinnen ohne Hauptschulabschludseidenklich.

Der Vergleich zwischen den Nationalitdtengruppescheinigt den Kindern
und Jugendlichen franzésischer Herkunft zu einedfdgren Anteil den Be-
such von Gymnasien (54,1%) als den einheimisclednl. (S. 137). Uber
50% der Kinder und Jugendlichen aus Ex-Jugoslawnehaus Italien besu-
chen hingegen Hauptschulen. Auch 45% der turkis8uwotriilerinnen sind
auf dieser Schulform vertreten.

Die Grinde fur diese Disparitaten sind multifalkedrilm Falle einiger
Schilerinnen z.B. aus den ex-jugoslawischen Lanchep der Status als
Kriegsflichtling das Leistungsvermdgen beeintragsrii(ebd., S. 138). E-
benso ist zwischen den Bildungsstrukturen bei degravtinnengruppen zu
unterscheiden. Analog zu dem von PISA festgesteltssammenhang zwi-
schen sozialer Herkunft und Lernerfolg besteht deilKindern aus Ein-
wanderungsfamilien eine Kopplung zwischen der eage®chulleistung und
dem Bildungsstand der Eltern (vgl., Stanat, Arelal., 2003, S. 57). So
besteht ein GrofRteil der franzdsischen Immigraminaus Expertinnen,

deren Kinder im Durchschnitt Gber die hduslichedtrang ein gehobeneres

% In Schweden gelingt die Bildungsbeteiligung freamdlischer Schiilerinnen bei einem
paritatisch ahnlichen Migrantinnenanteil laut Plls#sser (Stanat, 2003, S. 243).
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kulturelles und soziales Kapital vermittelt bekonmads Heranwachsende
manch anderer Herkunftsnationalitaten (vgl. BediBreun u. Hel3-
Meining, 2004, S. 138). Sind die Schulkinder ungehdlichen in Deutsch-
land geboren, ist entscheidend, welche Bildungsdlmpieg deren Eltern
u.U. auch in Deutschland als Kinder und Jugendlestiighren (vgl. ebd., S.
138 f.). Daruber hinaus ist relevant, ob beiderBltenmigriert sind oder nur
ein Elternteil aus dem Ausland stammt (vgl., Stap@03, S. 246). PISA
(Stanat, 2003, S. 248) wies nach, dass in der éiss@hg signifikante Un-
terschiede zwischen Jugendlichen, deren ElterrebmdAusland geboren
sind und Jugendlichen, die ein deutschsprachigesniil haben, bestehen.
Die Schilerlnnen mit einem deutschen Elterntel slar Vergleichsgruppe
deutlich Gberlegen. Dies weist auf die hohe Bedayitier Deutschkennt-
nisse hin (Bednarz-Braun u. Hel3-Meining, 2004,63.) 1Da sprachliche
Kenntnisse fir alle Schulfacher von Bedeutung gstd]ie gesamte Schul-
karriere von diesbeziglichen Fahigkeiten oder Sche# betroffen. Auch
das Alter des Kindes oder des/der Jugendlichekipeeise und die Auf-
enthaltsdauer (ebd., S. 139) sowie die zukunftapbihtigte Verweildauer
in Deutschland (ebd., S. 157) mdgen von grol3er iedg sein (ebd., S.
156). Nicht zuletzt wird darauf hingewiesen, dagskBminierung eine Rol-
le spielen kann (ebd., S. 158 f.). Diefenbach uaddX (zit. ebd.) vermuten,
dass die Schlechterstellung jugendlicher Migrarginim deutschen Schul-
system in migrationsbedingten ,Handlungsentschajdaty die auch im
Einfluss der individuellen Lebensplanung und desiahtung an eigenen
kulturellen Werten stiinde, begrindet sei. Radtkedhd., S. 160) geht
hingegen von institutionellen und strukturellen Bemeiligungen fir
Migrantinnen in den Schulen aus. Nicht in allendréakdnne man Leis-
tungsversagen auf die individuellen und kultureNéerkmale der Angeho-
rigen bestimmter Volksgruppen zurickfahren.

Im Grunde sind die Geschlechterverteilungen deeddichen mit Migrati-
onshintergrund auf die unterschiedlichen Schulfermenen der deutschen
Schilerinnen und Schiler &hnlich (ebd., S. 143)G&mnasien und Real-
schulen sind die Madchen aller Herkunftsnationtitdn gréReren Anteilen
vertreten als die Jungen, was letztlich deren rahéige Uberreprasentie-

rung an Haupt- und Férderschulen ergibt. Allerdisigsl die ,,Geschlech-
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terunterschiede” bei den einzelnen Ethnien selscheéeden ausgepragt
(ebd., S. 144). So scheinen im nationalitatensisebén Vergleich der Ge-
schlechtergruppen vor allem die jugoslawischeng@8Hauptschiler), aber
auch die italienischen Schuler (54,1% Hauptschidlen) Madchen unterle-
gen zu sein, die zwar auch jeweils zu ca. 50% dsebeilform besuchen,
sich damit aber dennoch von ihnen abheben. Untepdimischen Jugendli-
chen bilden die Madchen mit 40,4% eine groRe Gymsfsnengruppe,
wéhrend die Jungen dieser Nationalitat nur zu 30##hinasien besuchen.
Relativ geringe Unterschiede bestehen bei denstikin Jugendlichen.

An Sonderschulen ist die Lage fur die Jungen beswsnuolekar. 14,2% der
ex-jugoslawischen Jungen besuchen Sonderschulesficfida aus Ex-
Jugoslawien 11,2%). Fast 10% der italienischen&nigpd 7,5% der tirki-
schen Jungen sind ebenfalls Sonderschiler. Nadmidoh-Nowotny (zit.

in Wagner, 2005, S. 187) sind an dieser Schulfoomallem Kinder und
Jugendliche aus sozial niedrig positionierten ettimen Gruppen vertreten.
Dies ware ein Beleg fur Glenns Theorie Bedationalitat Ein haufiger
Grund fur die Uberweisung an Sonder- bzw. Forderdschliegt in man-
gelnden Deutschkenntnissen (ebd., S. 189). Der Margfremdsprachli-
cher Unterrichtung an dieser Schulform und die usfalgende misslin-
gende sprachliche Integrierung der betroffenen Bclminen andert an die-
ser defizitaren Lage allerdings nichtSNur ca. 20% der Sonderschulabsol-
ventinnen erlangen einen Hauptschulabschluss, ara@s dPerspektive wei-
ter verschlechtert (ebd., S. 195). Hinsichtlich 8ehulabschlisse lasst sich
die generelle Aussage treffen, dass deutsche Jligembzw. junge Er-
wachsene einen hoheren Schulabschluss erreichdiealbei Schiilerinnen
mit Migrationshintergrund der Fall ist (ebd., S8)4Daruber hinaus
schneiden hierbei im Durchschnitt erneut Madchesséeab als Jungen,
wenngleich sie nicht so tUberlegen sind, wie de@$dhdchen. Allerdings
ist die gro3e Zahl auslandischer Jungen ohne Helugdtbschluss alarmie-
rend: Zwei Drittel der auslandischen Jugendlichiemeodiesen Abschluss
sind Jungen (ebd., S. 169). 13,5% der 22jahrigenndigauslandischer
Herkunft haben keinen Schulabschluss erreicht:(®gislandische Frauen
im Alter von 22 Jahren ohne Schulabschluss: 10%iy£8r, 2003, S. 87).

“0 Fremdsprachenangebote existieren hingegen anhhehim schon begiinstigten Gymna-
sien (Wagner, S. 189, 2005).
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Einen Grund fur die Schlechterstellung der Jungamutet PISA (zit. ebd.,
S. 145) in ,ungunstigen Gruppenstrukturen* mit @&ggiven Orientierun-
gen. Auch die durchschnittlich schlechteren Lesaleigen der Jungen wir-
ken sich laut der Studie nachteilig aus (ebd. 68).1Fallen schlechte Schul-
leistungen mit einem ressourcenarmen und bildungsfeFamilienhinter-
grund zusammen, erhoht dies die Gefahr der Desatteg (ebd., S. 170).
Die Kumulierung dieser aus sozialpsychologischel kmgnitiver Sicht
festgestellten Beeintrachtigungen mit einem hohetei\fremdsprachiger
Schilerlnnen — insbesondere an Hauptschulen — sichktweiter negativ
auf die Leistungsprofile aus (Stanat, 2003, S. 2Bé3onders in den Stadt-
staaten und Grol3stadten kann dieses Problem ialsoaMilieus mit hohen
Migrantinnenanteilen auftauchen. Offensichtlichirggtl es Schulen nicht,
die sich aus einer hohen Reprasentanz nicht Desgselchender Schiile-

rinnen ergebenden Anforderungen zu bewaéltigen.

Aus den oben genannten Kriterien und Problemlagest kich fir Jungen
Folgendes herausarbeiten:

Jungen aus immigrierten Familien sind dem RisikoSihlechterstellung
oder Benachteiligung in mehrfacher Weise ausgedeizterwahnten Zah-
len belegen, dass sie im deutschen Schulsystemderid_eistungsversa-
gern Uberreprasentiert sind. Im vorigen Kapiteldeubereits erortert, wel-
che Probleme Schulversagen im Einzelfall verursaga@n. Neben dro-
hender beruflicher Perspektivliosigkeit erleben debetroffene auslandi-
sche Jungen und junge Manner eine generelle Dgsatian. Sie sind nicht
nur aufgrund schulischen Versagens Etikettieruragesgesetzt, sondern
unter Umstanden auch wegen der ethnischen ZugdkedriGleichzeitig
stehen sie unter einem bedeutenden Anpassungsédtinzki kommen bei
vielen Jugendlichen mit Migrationshintergrund faéri@ Spannungen (Boh-
nisch, 1999, S. 143). ,Beengte Wohnverhaltnissesarial benachteiligten
Milieus, eine hohe Geschwisteranzahl (vgl. Wag@@e5, S. 192), sich an
traditionellen Werten ausrichtende autoritare Eargysstile der Eltern und
deren eigene Uberforderung hinsichtlich einer ggivden kulturellen In-
tegration fihren zu weiteren Deprivationen. In dregallen kommt es zu

einer Kumulierung sozialer und ethnischer Margsiafungen, die sich in
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einer sozialraumlichen Segregation in Form von @meérung und Schu-
len mit hohen Auslanderinnenanteilen auf3ern (vghrizssch,1999, S. 144
f.). Eine Folge ist die Bildung ,ethnisch-subkuktier-Gleichaltrigen-
cliquen®, die sich aus Peers mit ahnlichen Probdgah und Orientierungen
zusammensetzen. Das Vorurteil, auslandische Jugbadieien gewalttati-
ger als einheimische, lasst sich allerdings niglthmveisen. Hierin bestati-
gen sich vielmehr offentliche Etikettierungsprozestie selber weitere
Schwierigkeiten hervorrufen. Desweiteren stellgarkulturelle Aggressio-
nen zwischen deutschen und auslandischen Gruppdreeeutendes Prob-
lem dar. Sie férdern unter Umstanden Machtkampfesanmle Positionie-
rungen. In moslemischen Kulturen, so auch bei daklfinen, sind die
Geschlechtsrollenzuweisungen in einen ,innerenibheben* und einen
-aulderen / mannlichen“ Bereich besonders ausgefi&ginarz-Braun u.
Hel3-Meining, 2004, S. 128). Es wére zu untersucbiemlies zu einer Ver-
starkung deExternalisierungdes Handelns bei tirkischen Jungen fuhren
kann. Des weiteren ist die Frage zu stellen, insviekin hoher Anteil aus-
l&ndischer Jungen in Schulklassen moglicherweisé&dnstruktion von
Mannlichkeitsbildern bei deutschen Jungen aber Mitichen beeinflussen
kann.

In der zahlenmaRigen Uberreprasentierung ausldratiscingen an Sonder-
schulen auf3ert sich das Verfehlen der schulisamegiation von Schuler-
Innen aus bildungsfernen und sozial benachteiligtermaltnissen (Wagner,
2005, S. 212).

8. Padagoqische Ziele und Konsequenzen — Grundlagen

und Konzeptionen im Spannungsfeld zwischen der

Schule und Sozialer Arbeit

Dieses Kapitel arbeitet die fur eine Gleichstelluiey Geschlechter an
Schulen erforderlichen Teilziele fur die organiseithe und padagogische
Arbeit sowie Eckpunkte fir die daraus zu ziehendensequenzen heraus.
Die Ausrichtung dieser Arbeit an der Mannlichkeasktruktion in der
schulischen Interaktion rickt hierbei zunachst Mdfdnen in den Mittel-
punkt, welche einer Schlechterstellung der Jungégegenwirken sollen.
Gleichwohl existieren im schulischen Kontext divefnzeichen ,mannli-
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cher* Hegemonie, die ebenso flankiert und bearbeieden. Dies beinhal-
tet, dass von einer Intervention beide Geschleghtditieren sollen. Nicht
zuletzt richtet sich die Strategie deender Mainstreamingn der Chan-
cengleichheit, also an den Lebenswelten beiderlaster aus.
Anspruch auf Vollstandigkeit wird an dieser Stelleht erhoben. Es wird
davon ausgegangen, dass spezifische ProblemlageDafizite aber auch
Chancen und Mdglichkeiten in Abhéngigkeit ortliclserialer und persona-
ler Faktoren ebenso spezifische Antworten findessai, was von Fall zu
Fall Abweichungen und Modifikationen notig ersclegirasst. Die inhaltli-
che Konzentration auf die Jungenférderung konrge den Eindruck erwe-
cken, dass eine Unterstitzung der Madchen beismeds in Bezug auf die
mathematischen Kompetenzen nicht notwendig ist.di#s zu vermeiden,
erfolgt der Hinweis, dass alle Schilerinnen undi@atadaquate Férderan-
gebote erhalten sollten, um Defizite ausgleichekGnnen und Starken
auszubauen. Die tendenziell unterschiedlichen Agsprgen des Interesses
bei Madchen und Jungen lassen in vielen Fallenhesaterbewusste He-
rangehensweisen sinnvoll erscheinen, was nicht,l#a8s den Madchen
und Jungen stets getrennte methodische Angebotacigenverden sollten.
Unter Berucksichtigung dieses Aspektes ergebenmsih im Schulbereich
aufgrund der in dieser Arbeit behandelten Problelustgen folgende gro-
be Zielsetzungen fiir die pAdagogische Arbeit mgaua:

(1) Jungen mussen hinsichtlich ihrer schulischastuagsfahigkeit starker
gefordert werden. Dies gilt besonders in den spicn Fachern. Hierbei
besteht bei Schilern, deren Lese- und Schreibféhegkin den untersten
Kompetenzstufen angesiedelt sind, ein besondereeHRiedarf. In dieser
Gruppe wiederum missen Jungen mit Migrationshintedjeine spezielle
Forderung erhalten, die sich auch an ethnisch-tallan Besonderheiten
orientiert. Es muss Uberlegt werden, wie bei Juradigemein ein grol3eres
Leseinteresse geweckt werden kann.

(2) Jungen mussen lernen, sich in Fachern, diesdenziell besser als
Madchen beherrschen, zuriickzunehmen. Im Allgemesoéten sie dazu
befahigt werden, sich solidarischer im Klassenvedbzu verhalten und
weniger konkurrenzbetont zu agieren. Dies giltSiiuationen innerhalb

und auf3erhalb des Schulunterrichts.
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(3) Jungen mussen Verhaltensmoglichkeiten jengeiisGewalt aufgezeigt
werden. Es muss gezielt darauf hingearbeitet we@ender interpersona-
len Rivalitat von Jungen den Druck zu nehmen, wezlsich durch die
Uberbelastung v.a. bei wenig integrierten Jungébaaen kann. Jungen
mussen lernen, wie sie mit ihren Aggressionen umigdédnnen. Die ge-
waltpraventive Arbeit muss interkulturelle Gesightskte je nach ethni-
scher Zusammensetzung der Schilerinnen und Scahider Arbeit mit
einbeziehen.

(4) Jungen mussen lernen, nicht von normativemeigé&eschlechterrol-
lenverstandnissen auszugehen (vgl. Faulstich-Wiel&®95, S. 120). Dies
gilt sowonhl fir die soziale Interaktion mit andedmgen als auch flr ge-
mischtgeschlechtliche Handlungen.

(5) Jungen mussen neben alternativen Verhaltensmustllenabweichen-
de Lebensmodelle und Zukunftsperspektiven aufgenstgden, um eine
Erweiterung des eigenen Interessenspektrums hthsitder persdnlichen

Zukunftsplanung zu ermdglichen.

Die gegenwartigen strukturellen und organisatoesdBedingungen des
Schulsystems stellen die Gewahrleistung eineracbbigen Zielsetzungen
orientierenden padagogischen Intervention in Fregeexistieren folgende
Problemstellungen:

(1) Der Mannermangel an Grundschulen und an detexii@renden Schu-
len mit niedrigem Qualifikationsgrad fuhrt zum vgghenden Fehlen mann-
licher Bezugspersonen und Rollenvorbilder fiir Jundge der Offentlichkeit
wird von einer ,Verweiblichung* des Lehrberufs gesghen.

(2) Die Unterreprasentierung von Frauen in der Seiwng verkorpert den
Weiterbestand der ,ménnlichen“ Hegemonie im Scheéme Die Erh6hung
des Manneranteils mit wachsender Jahrgangsstufesnadere an Gymna-
sien ist eine weitere Verkorperung ,mannlicher tdrehie.

(3) Die Facherwahl in den Studiengangen zum Lehaarantiert sich of-
fensichtlich weiterhin an geschlechterstereotypeheRzuweisungen.
Demnach unterrichten Frauen vornehmlich in den ¢hven* geisteswissen-
schaftlichen und sprachlichen Disziplinen, Mannagbgen in den ,harten*

mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachern. Dsetaen die angehen-
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den Lehrkrafte Trends, die modellhaften Charakiedfe Schulerinnen und
Schiler haben kénnen.

(4) Die oben genannten Punkte sind das Ergebrmigettar Geschlechterrol-
lenverstandnisse. Die divergierenden Schulleistnrge Geschlechtsgrup-
pen sind auch ein Produkt von Fremdzuschreibungeshdlie Lehrkrafte,
was je nach Sachlage zu Benachteiligungen von Mgidohd Jungen in der
Schule fuhrt.

Die Komplexitat der Schulproblematik bei mannlichéndern und Jugend-
lichen lasst ein Ansetzen an mehreren Ebenen ndigienscheinen. Die
bisherigen Ausfiihrungen verdeutlichen die enge Koppvon strukturel-
len Bedingungen des Schulsystems mit den dortigemaktionen.
Innerhalb der schulischen Binnenstrukturen bildienvertikale und hori-
zontale Geschlechterverteilung nur zwei Kriteriewenn auch wesentliche.
Die Unterrichtsgestaltung und der Medieneinsatddoilals Briicke zwi-
schen der Schulorganisation und der Masse der &thtién eine weitere
Kriteriengruppe. Hier tritt die Bildungsinstitutiddchule, vertreten durch
die Lehrerinnen und Lehrer, in personlichen Kontaktden Kindern und
Jugendlichen. Schliellich sind es die Madchen ungen selber, die mit-
einander interagieren und in einer reziproken Welghiskung auch das
Lehrpersonal beeinflussen. Nicht zuletzt — verdinzarde im vorliegenden
Text darauf hingewiesen — bildet die Schule eirhread3en durchlassiges
System und steht in Kontakt mit und unter dem BEs¥lvon aul3eren Be-
dingungen und Veréanderungen. Innerhalb dieses keaplBereiches wer-
den Méannlichkeitsbilder und -vorstellungen konsruund reproduziert.
Wer eine Lockerung der bindenden Geschlechtergsigren herbeifiihren
will, muss an allen diesen Stufen ansetzen.

8.1. Gender Mainstreaming- eine politische Strategie mit dem

Ziel der Geschlechtergerechtigkeit

Die politische Strategie dé3ender Mainstreamingreift mit dem Ziel der
~Chancengleichheit fir Frauen und Manner* alle gemi@n Ebenen auf
(Stiegler, 2002, S. 20) und sieht Eingriffe auf getukturellen, persoénlichen
und fachlich-inhaltlichen* Ebene vor (SchambacH)205. 46). Die Be-
griffspragung der Strategie geht auf die vierte tikealenkonferenz in Pe-
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king im Jahr 1994 zurlck (Stiegler, 2002, S. 191996 wurdesender
Mainstreamingm Amsterdamer Vertrag zu einem verbindlichen Bpn

auf Ebene der EU. Inhaltlich verpflichtet diesesKept zur Implantierung
der Geschlechtergerechtigkeit in politische Entslinegsprozesse. Orien-
tierte sich die politische Leitlinienbildung zuvan ,mannlichkeitsbegiinsti-
genden“ Paradigmen, so soll mit Hilfe desnder Mainstreamindie ge-
schlechtliche und geschlechterdifferenzierende Dsim von Politik und
Organisation zunachst aufgedeckt und schlie3lichrientierung am Postu-
lat der Chancengleichheit fur die zukunftige Plapbhandelnsanleitend be-
rucksichtigt werden (Baer, 2002, S. 54). D.h., dagger Implantierung
der Kategorigsenderin politische und organisatorische Entscheidungen
analytische und perspektivische Sichtweisen eirgenitiche Erweiterung
erfahren. Mangelnde Gleichberechtigung der Geshtde&@ul3ert sich meis-
tens in differierenden Zugangsmaoglichkeiten odaeBstellungen von Res-
sourcen fur Frauen und Manner bzw. Madchen undehu(tiegler, 2002,
S. 32).Gender Mainstreamingoll als Instrument dienen, um festgestellten
Benachteiligungen entgegenzuwirken und der jevibaigachteiligten Ge-
schlechtsgruppe Mittel und Ressourcen zur Verfligungtellen. Bisher
rickte hauptsachlich die Benachteiligung von Freuesapielsweise auf
dem Arbeitsmarkt in den FokuSender Mainstreamingrweitert den
Blickwinkel auf beide Geschlechter. Fur den Schaotkat bedeutet dies,
dass untersucht werden muss, inwiefern die strakémr Bedingungen und
Regelungen an Schulorganisationen (hier sind diell8n als Einzelorgani-
sationen gemeint) sich unterschiedlich auf die eghnen und Lehrer so-
wie auf die Schilerinnen und Schiler auswirkenttB&005, S. 50). Die
individuellen Lebenslagen der betroffenen Persaiieken damit in den
Mittelpunkt der Schulgestaltung und -planung. Umkem Postulat der
Chancengleichheit ruft die Analyse bestehender élagheiten organisato-
rische und strukturelle Modifikationen und Anderangauf den Plan, die
sich in allen Ebenen — von der Schulleitung tberBisetzung des Lehr-
korpers bis hin zu den Schulerinnen und Schilemesm allen Organisati-
onsbereichen von der Verteilung bestimmter Aufgdiisrzur Stundenplan-
und Unterrichtsgestaltung — auswirken sollen (eBd51 f.).Gender Main-

streamingst eine sogenannieop-Down-Strategied.h., dass notwendige
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Veranderungen die Organisationsspitzen in die irfhiehmen (Stiegler,
2002, S, 26). Dies impliziert, dass auch im sclehks Bereich die Leitung
im wesentlichen gefordert ist, entsprechende Verédmyen einzuleiten und
durchzufiihren. Sie kann dabei auf externe Untemstigt zuriickgreifen. In
Nordrhein-Westfalen stehen beispielsweise fur Gesbkerfragen in den
Schulabteilungen der Bezirksregierungen Gleichstgbeauftragte zur
Hinzuziehung zur Verfiigung (Keese, 2005, S. 38¢sBiFunktionen wer-
den nach gesetzlicher Regelung von Frauen wahrgaeom
Untergeordnete Positionen sind ausdriicklich niomt der Partizipation
ausgenommen. Vielmehr erfordert die AusrichtungEtgscheidungspro-
zesse an personlichen, geschlechtsspezifischemskalgen eine aktive
Teilhabe aller Lehrkrafte.

8.2. Vernetzung von Schule und Sozialer Arbeit

Herkdmmliche Schulkonzepte und padagogische Hehmmgsveisen stol3en
bei der Einfihrung voGender Mainstreamingéaufig an ihre Grenzen
(Neubauer u. Winter, 2001, S. 69). Die Schulen eenit ihnrem padago-
gischen Zugang den Herausforderungen, die sichianeim im Zuge des
gesellschaftlichen Wandels stellen, nicht mehreiasend gerecht (Olk u.
Speck, 2001, S. 46). Dies lasst eine Kooperatidnrnaigern der Sozialen
Arbeit, speziell mit Angeboten der Jugendhilfe nsioll erscheinen. In 8 3
Abs. 1 KJHG (SGB VIII; Staschelt, 2005, S. 1032hd die Aufgaben der
Forderung der ,individuellen und sozialen Entwicidti bei Jugendlichen
und des Engagements zur Vermeidung und zum AbbaBeoachteiligun-
gen geregelt. Die Ausrichtung der Jugendhilfeleigan an den ,unter-
schiedlichen Lebenslagen von Madchen und Jungemt‘iwi§ 9 Abs. 3
KJHG explizit gefordert (ebd., S. 1034). § 81 AbKJHG (ebd., S. 1057)
verpflichtet die Jugendhilfe schliel3lich zur Zusaemarbeit mit den Schu-
len. Damit wird die Schule zu einem originaren Bgtingsfeld der Jugend-
hilfe — auch in dem Punkt der Geschlechtergerekéitig

Im Folgenden werden die moglichen Perspektivensidie in der bespro-
chenen Thematik aus einer engeren Vernetzung degden Organisati-
onssysteme ergeben kdénnen, umrissen:

Die unterschiedlichen Bildungsverlaufe von Madchad Jungen lassen

eine differenzielle Férderung der Geschlechtsgroppd eilen notwendig
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erscheinen (Kaiser, 2005, S. 174 f.). Die FordemsgSozialkompetenzen
bildet innerhalb der Jungenforderung eine konkké@nahme (Kaiser u.
Roéhner, 2005, S. 148). Speziell in diesem Fallenkdar Mangel an méannli-
chem Lehrpersonal eine Kooperation mit Expertendans Feld der Sozia-
len Arbeit sinnvoll machen (Kaiser, 2005, S. 177 ).

Die Schule ist ihrem Wesen nach ein Selektionsidgtin dem Schulerin-
nen und Schuler an ihrem Leistungsvermoégen — wigitseerwahnt - ge-
messen werden und entsprechend auf die untersichiedllSchulformen
verteilt werdeft* (vgl., Helsper, 2001, S. 20). In der hoheitlictnzentra-
tion des padagogischen Zugangs auf die Variabl&tdsrerstandnisses
bei den Schilerinnen werden curriculare VorgabeRtmch zur Norm, an
der die Jugendlichen gemessen werden (ebd., SDE3) steht in einem
deutlichen Gegensatz zu einer padagogischen Witsausrichtung an den
individuellen Ressourcen der Heranwachsenden. @efi@dndividuelle
Forderung zur Gewahrleistung einer sozialen Integrghier: schulischen
Integration) stellt eine wichtige Aufgabe dar, oreRahmen der sozialstaat-
lichen Regelungen dem Sektor der Sozialen Arbdiegb(vgl. ebd., S. 25).
Die Wahrnehmung dieser Angelegenheit in Schuldit ateyesichts der
strukturellen und organisatorischen KonzipierungRilungsinstitution
eine groRe Herausforderung fir die Sozialpadagogik Sozialarbeit dar
(ebd., S. 27). Aber auch fir die Lehrkréafte bededites, sich starker auf
personliche Probleme und Lebenslagen bei Schikamiond Schilern ein-
lassen zu mussen (ebd., S. 32). Die Orientierurdgari_ebenswelten der
Jugendlichen ist zur Vermittlung der Lehrinhalte @értiefendes Element in
die Unterrichtsplanung und -gestaltung zu integngebd., S. 36). Die pa-
dagogische Aufgabenerfillung durch das Lehrpersoifiélangesichts des-
sen Funktionszuweisung allerdings auf Grenzen. FAlleustandigkeit”

der Lehrkrafte kann zu deren Uberstrapazierunggfiihin letzter Konse-
guenz lassen sich Risiken der Desintegration inulBelrieb nicht vollig
ausschlief3en. Der von der Schulpadagogik diffenseeprofessionelle Zu-
gang der Sozialen Arbeit bietet RahmenbedingungenMbglichkeiten,

die durch das Lehrpersonal allein nicht ausgesc¢higriden kdnnen (ebd.,
S. 40). Eine Zusammenarbeit von Schulen und Tréderdugendhilfe und

“1 Im Wesentlichen wurde das schulische Leistungsjmribereits in den Kapiteln 4.2. und
7.4. angesprochen.
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Jugendarbeit stellt aus diesem Grund eine sinntatinzung des beste-
henden padagogischen Zugangs in Schulen dar, umitéief Lagen bei den
Schilerinnen und Schilern kompensieren zu kénmeaer Einfihrung und
Umsetzung vorisender Mainstreamingt jedoch eine scharfe Trennung
zwischen den Aufgaben der Sozialen Arbeit und degefegenheiten des
Schulbetriebs vorzunehmen. Der Grund dafur liegten recht kontraren
Ressorts der Bildungsinstitutionen und der SoziAldseit. Die breit gefa-
cherte, flexible und lebenslagenorientierte Sozaleeit lasst ihrem Klien-
tel viel Raum zur Partizipation und gestaltet saals diesem Grunde sehr
offen (Olk u. Speck, 2001, S. 50). Die Schulen agen haben eine vor-
nehmliche Kontrollfunktion, die den Schilerinnerduchilern wenig frei-
en Entfaltungsraum anbietet. Die Zusammenarbei kars diesem Grunde
auch zu Konflikten und Interessenkollisionen fuhies sollte angesichts
der obigen Ausfuhrungen aber erneut betont werdiess der ,sozialpada-
gogische Blickwinkel* auch fur das Lehrpersonalkesinnvolle Erweite-
rung des Berufsverstandnisses bedeutet.

Der Umstand, dass die Beziehungen zwischen Lehekréind Schulerin-
nen durch das Prinzip der Leistungsmessung Ubetlsige, kann in der
Konsultation aul3enstehenden Fachpersonals eingntiehere und offenere
Interventionsatmosphare schafte(Unger, 2006, S. 171). Der Erfahrungs-
schatz, den die Jugendhilfe durch die langjahrigeldhenarbeit und die
sich in den letzten Jahren aufbauende Jungenadialtiet hat, flhrt bereits
vereinzelt zur Intensivierung der Zusammenarbait Sohulen mit aul3er-
schulischen Angeboten (Rohrmann, 2005, S. 104),Aislagerung” gen-
der-orientierter Arbeit an externe Trager ist jddaut der Gefahr der Aus-
blendung der Geschlechterthematik im Schulalltabwaeden (ebd., S. 105).
Es ist zu vermeiden, dass die geschlechterreflekitseit im schulischen
Kontext dadurch einen ,Sonderstatus” erhalt (Kamserebd.).

Darlber hinaus kdnnen die Lehrkréafte selber ingesibnalisierenden Fort-
und Weiterbildungen zum Klientel der Sozialen Atlveerden (Neubauer u.
Winter, 2001, S. 69). Die Vermittlung véender-Kompetenzemittels

“2 Die Autorin bezieht sich hierbei auf die zur Stiirly der kommunikativen Kompetenzen
entwickelte Methode der ,Positiven Peer Kultur” §Riwe Peer Culture). An dieser Stelle
wird die Ansicht vertreten, dass die Hinzuziehurtgmer fachkundiger Krafte eine ent-
spanntere Kontaktaufnahme mit den SchilerinnenSatdilern erméglicht.
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derer eine Implementierung geschlechterbewussteéata in den Schulun-
terricht gelingen soll, kann zu einem wesentlicAeifgabenbereich der
Vernetzung von Schulen mit Sozialer Arbeit werden.

8.3. Konsequenzen fiur die Schulorganisation und sikturelle

Verdnderungen —Gender Mainstreamingn Schulen

Dieser Teilabschnitt befasst sich im Wesentliché&dem allgemeinen Ziel
der Chancengleichheit fiir beide Geschlechter. Gsgtorische MalRnah-
men im Sinne deGender Mainstreamingetreffen zunachst einmal alle
Beteiligten (Stiegler, 2002, S. 27). Deshalb hatAufhebung von Benach-
teiligungen fir eine Geschlechtsgruppe immer Fofgeteide Seiten. Die
im Folgenden auch angesprochenen Fortbildungedersteihe wesentliche

Basis fur alle zu treffenden Veranderungen dar.

Der angefuhrte Fraueniiberhang im Lehrberuf (s. t€bpil.) ist nur ein
Beispiel fur die Segmentierung des Arbeitsmarktgkeg der Geschlech-
tergrenzen. Beck (1986, S. 168; s. auch Beck ukBmrnsheim, 1990,

S. 28) sieht weibliche Erwerbstatige vor allem imengeordneten und risi-
kobehafteten, weil durch Rationalisierung bedrohfabeitsfeldern ange-
siedelt, wahrend trotz eines wachsenden Frauetsuoteer den Erwerbsta-
tigen die Leitungsgremien und Fuhrungsspitzen vamieh von Mannern
besetzt werdéfi (vgl. Bohnisch, 2004, S. 45 f.). In der Uberrepriterung
von Mannern in der Schulleitung und der entgegegtgéen sogenannten
~Feminisierung” des Lehrberufs —m.E. ware der BiégiEintmaskulinisie-
rung” angesichts des seit Einfihrung der Koedukagionehmenden Man-
neranteils treffender — auf3ert sich weiterhin &aen ,mannlicher* Hege-
monie, indem meistens ein Mann in der Leitungsposginer Mehrheit
weiblicher untergeordneter Lehrkrafte gegeniubetsteh

Die ungleiche horizontale und vertikale Verteiludgy Geschlechter an den
Schulen stellen Probleme dar, die sich nicht vartdhauf morgen l6sen

lassen. Sie sind das Produkt einer Uiber Generationdaufenden Soziali-

“3Von Erwerbslosigkeit sind hingegen beide Geschiamittlerweile zunehmend be-
droht. Dies scheint die auf den Arbeitssektor nackenden jungen Manner starker zu
verunsichern als die Schulabgangerifi¢Hurrelmann, Albert, 2006, S. 37). Gleichzeitig
weist diese Entwicklung darauf hin, dass eine QGigenng an traditionellen Mannlich-
keitsbildern im sich &uRernden Festhalten an déngtichen” Erwerbstétigkeit auch per-
spektivische Risiken bergen kann.
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sierung mit entsprechenden Rollenzuweisungen. ElnellBn selber haben
an dieser Einflussnahme entscheidend mitgewirkttundlies bis heute
(vgl. Roisch, 2003, S. 51; vgl. auch Bourdieu, 2085149). Mdglicherwei-
se werden durch geschlechtsspezifische Fachersegmegn und Ge-
schlechterverteilungen Vorstellungen von Mannlichkad Weiblichkeit
reproduziert. In der Forderung, der nachwachsef@#sreration alternative
rollenerweiternde Zukunftsoptionen aufzudecken zunéntwickeln, ist
bereits eine Perspektive zur Veranderung des Satosnthalten, die an
spaterer Stelle bei der Behandlung konkreter paglagoer Konsequenzen
naher umrissen wird. Eine derartige Praxis entstbdtdings nicht im luft-
leeren Raum. Es mussen die daflir notwendigen Veithegen getroffen
werden. Koch-Priewe (2002, S. 8) weist auf die Biéwleg der organisatori-
schen Schulentwicklung hin, die unter der Pramesiser Optimierung der
»2Aufgabenerfillung” an einer Demokratisierung degénisationsstruktu-
ren und Interaktionsablaufe ansetzt. Die Autorilt ti& Geschlechterge-
rechtigkeit fur einen Bestandteil dieser Demokratisng, sieht aber eine
vollstandige Implementierung dé&ender Mainstreaminm der Schulpro-
grammarbeit bislang nicht realisiert (ebd., S. GXrade aufgrund der er-
forderlichen MaRnahmen zur Lockerung und letztemndRuflosung ge-
schlechterstereotypisierender Zuweisungen und @eremmgen kann ihrer
Ansicht nach die Berucksichtigung der Kateg@enderals schwerwie-
gendes Instrument zur Qualitditsmessung und -siogaruSchulen dienen
(ebd., S. 13). Glagow-Schicha (2005, S. 139) wai$tden Fortbildungsbe-
darf beim Lehrpersonal hin, um das nétige WisseteinGender-Thematik
zu vermitteln und die Fahigkeit zur Selbstreflexmnerhdhen. Darin ist das
Werben fur die diesbeziigliche Akzeptanz beim Lefsqaal inbegriffen. In
der Praxis wird von den Lehrkraften die Notwendigkerartiger Fort- und
Weiterbildungen mit dem Argument, man verflige (iberangebrachte
Sachkundigkeit, haufig angezweifelt (Klein-Uerling®02, S. 173). Als
Grundlage dieser Ansicht dienen jedoch zumeisineigmreflektierte bio-
grafische Erfahrungen. Meyer und Ginsheim (200513 sehen Fort- und
Weiterbildungen fur das Fachpersonal als Grundéager gelingenden, die
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Geschlechterperspektive beriicksichtigenden, padsawmn Arbeitt* Nur
auf diese Weise lasse sich eine professionellequatitatssichernde Pla-
nung sowie Uberpriufung der padagogischen Praxigigdisten. Die Aus-
einandersetzung mit den gesellschaftlichen undpéchen Rollenver-
standnissen soll den Lehrkraften gewissermal3em &ngang auch zu ei-
genen ,Bewertungsmustern® erschlie3en und ihnerditarkszeug und
Methoden zu einer geschlechtergerechten Praxierineflexiven Koeduka-
tion vermitteln. Ein neues Geschlechterverstandniss sich letztlich auch
in der Benotung der Jungen auswirken. Geschledmdsajige Kompetenz-
zuschreibungen beeinflussen wie erwahnt die Bewgsforaxis der Jungen
in den sprachlichen Fachern gegenwartig noch adutih gemischtge-
schlechtlichen Kollegien ist es zu vermeiden, dasseotype Aufgaben-
und ,Verhaltenszuschreibungen® zu einer Aufwerttnaglitioneller Ge-
schlechterrollenverstandnisse fiuhren (Rohrmann528081). Ebenso sollte
darauf geachtet werden, dass Frauen sich, in decitdies sei Sache der
Manner, aus Jungenkonflikten heraushalten. Derhdesatersensible Blick
soll die Ausrichtung der Arbeit sowohl innerhallsdéollegiums als auch
im Kontakt mit den Schulerinnen und Schulern undassender-Kompe-
tenzerund die Fahigkeit zur Selbstreflexion sind abexhain Einstellungs-
verfahren neuer Lehrkréafte gefragt. Walsdorf (208599) halt eine ver-
mehrte Einstellung von Mannern in den ,weiblich‘geordneten Fachern
und analog eine haufigere Beriicksichtigung von &mdaan den ,mannlich-
en“ Fachern fir erstrebenswert. Die geschlechteréifiziellen fachbezoge-
nen Praferenzen in den LehramtsstudiengangenRegch, 2003, S. 31 f,,
s. auch Abschnitt 5.1.1.) deuten jedoch daraufdass die Absolvierenden
sich in ihrer Studienwahl weitgehend an den gestltdspezifischen Zu-
weisungen orientieren. Das bedeutet, dass im Ealziel Einstellungsver-
fahren den Schulen und Schulamtern evtl. keine \Batdchen einer Frau
und einem Mann bleibt. Bei der Besetzung von Seftulhgsposten wéare es
ratsam, vermehrt Frauen zu berlcksichtigen, unr gmé&nnlichen” Hege-
monie entgegenzuwirken. Hier tun sich allerdinggeve Problemstellun-

gen auf. Das klassische Modell, bei dem ein MandearSpitze einer

“4 Die Autorinnen (2003) beziehen sich dabei aufldigendhilfe. Die erwéhnten Qualifika-
tionsmaflRnahmen betreffen aber genauso die prograsehma Schulentwicklung.
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mehrheitlich von Frauen besetzten Organisationtgbtswird gemeinhin
als erfolgreicher wahrgenommen als die Leitungsemanerisch von Man-
nern dominierten Kollegiums durch eine Frau (KaingteSchanzlin, 2005,
S. 79). Bei gleichem Fuhrungsverhalten werden Fragedenziell schlech-
ter als Manner beurteilt. Hoyng (2002, S. 200) geint einer sich stets neu
formierenden ,ménnlichen“ Hegemonie im Arbeitslela&s, die von Man-
nern und Frauen in einer ausgepragten ,Arbeitskultomer wieder aufs
Neue hergestellt werde. In Anbetracht des Charigkiterms vonGender
Mainstreamingals Top-Down-Strategielickt hier eine auf Chancengleich-
heit abzielende Praxis der Schulaufsichtsbehdrddrdie Konsultation
Gleichstellungsbeauftragter in den Blickpunkt (Klélerlings, 2002, S.
176). Die Mdglichkeiten, die sich auch in diesenpéld flr die Soziale
Arbeit bieten, sind davon unbenommen.

Weitergehend bildet die Geschlechterreflexivitatkatiterium der Schul-
entwicklung einen Baustein fur die Entwicklung eireégenen Schulprofils,
dass die Gender-Perspektive in die padagogiscmeiiaund Durchfiih-
rung der Arbeit einbezieht (vgl. Koch-Priewe, 208223). Als fester Be-
standteil der curricularen und padagogischen Pkans die konzeptuelle
Integrierung der Kategorie Gender unter Zielorieming an der Chancen-
gleichheit der Geschlechter sowohl innerhalb deléeljiums als auch auf
Seiten der Schulerinnen und Schiler ein neues Bxsein schaffen, das
gerade den Jungen und Mannern im Schulwesen nege Véa ,Mann-
lichkeit* aufweisen kann. Die Bildung eines eigeriemsparenten und ein-
heitlich getragenen ,Schulethos” sollte auch imbick auf die Schilerin-
nenleistungen nicht unterschatzt werden. Die saggreRutter-Studie (zit.,
ebd.) aus dem Jahr 1980 wies nach, dass ein vobhateanden verkorper-
ter Schulethos sich positiv auf die Kompetenzadsioid) bei den Schiilerin-
nen und Schulern auswirkt. Offensichtlich ist eg@eneinsame Ausrichtung
des padagogischen Unterrichts und der erziehenstiete forderlich. Dar-
Uber hinaus bilden flankierende politische Mal3nahmeitere Anreize. Die
finanzielle Bezuschussung von ,Méadchen- und Junggekten” wird bei-
spielsweise in Nordrhein-Westfalen nur noch beeeBezugnahme auf die
Kategorie ,Gender” im Schulprogramm gewahrleiskdeip-Uerlings,

2002, S. 176). Darin druckt sich nicht zuletzt pinfessionelles Verstand-
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nis vonGender-Kompeteraus. Innerhalb einer programmatischen Schul-
ausrichtung bietet die Gemeinschaftsarbeit mitSteaialen Arbeit weitere
Maglichkeiten, indem externe Kréfte zu Einzelpragrkund/oder regelméa-
Bigen Angeboten einbezogen werden (vgl. Neubawfinter, 2001, S.

69). Die Trager der Sozialen Arbeit stehen angésidieses sich neu eroff-
nenden Arbeitsfeldes mit seinen spezifischen Héoadesrungen vor der
Aufgabe, ihrerseits Jungenarbeit konzeptuell irGbesamtprofil zu integrie-
ren (ebd., S. 129). Hierbei kdnnen Vereine, Initext und Trager, die in
diesem Bereich bereits Fachkenntnisse ausgebidbetty als zusatzliche
Berater herangezogen werden, um schlie3lich ausrhialb der Sozialen

Arbeit die Vernetzung auszubauen.

Zusammenfassend lassen sich m.E. folgende binn&hstlle Ziele und
Forderungen fir die Schulorganisationen formulieren

(1) Die schulischen Bildungsinstitutionen missenRealisierung umfas-
sender Geschlechtergerechtigkeit entsprechendesimsaghleitende und
zielorientierte Aspekte in ihre Schulplanung integgn. Es ist sinnvoll, ein
entwickeltes Schulprofil demonstrativ nach aul3enereérpern, um den
Schilerinnen und Schiilern die Identifikation mit degyenen Schule zu er-
leichtern.

(2) Das Lehrpersonal sollte einvernehmlich GberEthevicklung eines Pro-
fils entscheiden. In Fort- und Weiterbildungsandebast eine angemesse-
ne Qualifizierung der Lehrkréfte zu erzielen. Ieghm Kontext kann die
Zusammenarbeit mit Tragern der Sozialen Arbeitggialitdtssicherndes
Element darstellen.

(3) Bei der Besetzung von Schulleitungspostenesabich Moglichkeit eine
starkere Berucksichtigung von Frauen erfolgen.

(4) Nach Mdglichkeit ist es erstrebenswert, Lelmeen und Lehrer einzu-
stellen, welche die Ublicherweise von der jeweildeaen Geschlechtsgrup-
pe vorgezogenen Facher unterrichten. Langfristilbesder Manneranteil im
Lehrpersonal erhdht werden, was momentan aufgriuned anderen berufli-
chen Orientierung von Mannern noch schwer umzusetei dirfte.

(5) Die nachwachsende Generation ist zu ermutigjeh,in beruflichen

Bereichen zu engagieren, die der jeweiligen Gesbldgruppe aufgrund
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geschlechterstereotyper Zuweisungen und Vorstedugslang versperrt
waren oder nicht attraktiv erschienen. Hierin liegesitere Anforderungen,
die auf die curriculare und padagogische PraxiSamulbetrieb hinweisen.
Fur die Arbeit mit mannlichen Jugendlichen bededies, ihnen aufzuzei-
gen, dass die Tatigkeit im Lehramt (v.a. an Grukdypt- und Sonderschu-
len) und im sozialen Berufsfeld auch fur sie eireulliche Option darstel-
len kann.

(6) In die Lehramtsausbildung ist die VermittlungnwGender-Kompe-
tenzerzu integrieren, um eine geschlechtergerechte Aghgerfullung in-
nerhalb des Kollegiums und in der Unterrichtsgéstg im Kontakt mit

den Schilerinnen und Schilern zu gewahrleistenFBiegkeit zur Selbst-
reflexion beziglich eigener Rollenvorstellungendiatin inbegriffen.

(7) Die sich am Schulprofil ausrichtende padagdwderaxis muss in re-
gelmalRigen Abstanden evaluiert und reflektiert wardAuch hierzu kénnen
Erkenntnisse und Methoden der Sozialen Arbeit lygramgen werden.

In diesem Rahmen kénnen m.E. geeignete Tragera@alSn Arbeit mit
folgenden Aufgaben betreut werden. Nahere BeispieteErlauterungen
erfolgen in den nachstehenden Teilabschnitten.

(1) Mannliche und weibliche Lehrkrafte mussen imtBiddungen dazu be-
fahigt werden zu erkennen, in welcher Weise sieesdtaditionelle Mann-
lichkeitsbilder in der Interaktion mit den Kollegien und den Schulerinnen
herstellen und vermitteln.

(2) Derartige Fortbildungen kénnen dazu dienen,nnfigh-hegemoniale”
Strukturen und Muster in der schulischen Orgarosatind Leitung aufzu-
decken, um daran ansetzend die Kooperation desdfoihs zu demokrati-
sieren. Es ist allerdings darauf hinzuweisen, das&valuierung strukturel-
ler Organisationsmerkmale im Schulbetrieb zuerst®ehulbehérden unter-
liegt.

(3) Dem Lehrpersonal mussen die Grundlagen zur iEklwmg einer gen-
derbewussten Unterrichtsgestaltung mit rollenemveden geschlechterre-
flexiven Lernmethoden vermittelt werden, damit Jemgeue Handlungs-
felder und Perspektiven alternativ zu herkdmmlicRefienvorstellungen

aufgezeigt werden kénnen. In diesem Rahmen muséatigendung einer
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geschlechterreflexiven Sprache mit expliziter Beneny der weiblichen
Form flachendeckend eingefiihrt werden. Rollenstgpesierende Schul-
buchdarstellungen missen thematisiert und diskuwtierden.

(4) Externes Fachpersonal aus der Sozialen Arben kn Projekten und
regelmafigen Angeboten fir die soziale Forderuraum Unterstitzung
der Lehrkrafte in padagogischen Fragen herangezaogeten.

8.4. Arbeitsgrundlagen fir die Soziale Arbeit mit lingen

Die Ausfuihrungen dieser Arbeit belegen in vieleHasicht die defizitare
Fremdwahrnehmung des Jungenverhaltens. Winter entdier (2001, S.
37) entdecken sogar bei padagogischen Fachkrérschiedener Diszipli-
nen und Arbeitsbereiche, dass diese kaum posityenschaften und Per-
sonlichkeitsmerkmale von Jungen benennen kdnnenADioren vertreten
einen akzeptierenden und kompetenzorientiertentAndar reduzierte
Mannlichkeitsbilder mittels eines erweiternden Handsorientierten Kon-
zeptes erganzen will. Sie verstehen die soziabHigienexternalisierten
Verhaltensweisen von Jungen — beispielsweise dalsukenzbetonte Agie-
ren oder die Demonstration korperlicher Starkehtper se als defizitar
(ebd., S. 41 f.). Stattdessen erkennen sie in tilgmatisierten Verhaltens-
weisen die Verkorperung per se positiver Eigengehafllerdings verfig-
ten Jungen aufgrund bestehender Rollenfestleguiigenzu wenige alter-
native Verhaltensmuster, die gewissermal3en eiatgeiitsangemessenes
Gegengewicht zu den begrenzten AgitationsweisenJuogen darstellen
kénnen. Ihnen geht es darum, Jungen zusatzliclkezddhigkeiten der de-
monstrativen Aul3endarstellung — um beim genann&spiel zu bleiben —
erganzende Kompetenzen, die ihnen aufgrund traéiter Rollenvorstel-
lungen bislang versperrt waren, in Trainings- urdlédispielangeboten zu
vermitteln. Durch das Aufzeigen alternativer Peksipen soll die Trennung
von ,weiblichen" und ,ménnlichen* Verhaltensweisanfgehoben werden,
damit Jungen ein breiteres Verhaltensrepertoir@iekéln kénnen.

Die Etikettierungen negativ bewerteten Jungenvéghalbilden aber noch
ein zweites Problem, weil Gber Fremdzuschreiburaysgsse soziale Auffal-
ligkeiten haufig als ein typisches Jungencharasti&im angesehen wer-
den. Die Gefahr ist grof3, dass besonders aggrégsimltensmuster desin-

tegrierter Jungen aus bildungsfernen und soziadgriligten Verhaltnis-
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sen allein als ,mannlich” gedeutet werden. Weilagier die soziale Rand-
standigkeit von Jungen ein devianzférderndes P@keatwickeln kann
(Sturzenhecker u.Winter, 2002, S. 9), muss in di€ésglen vor einer zu-
satzlichen Dramatisierung der Kategorigendel gewarnt werden, weil
sonst Effekte der sozialen Benachteiligung ausgeletewerden. Die Orien-
tierung an den unterschiedlichen Lebenslagen vogehudarf deshalb die
Funktionalitat ,ménnlichen* (Bewaltigungs-)Verhaitein Stresssituationen
nicht aus dem Blick verlieren. Bei aller Kritik &erallgemeinernden defizi-
taren Alltagsmeinungen tber Jungen ist die krigsBktrachtung und The-
matisierung von ,Jungenverhalten” stets in den gpadeschen Umgang
einzubeziehen. Sturzenhecker und Winter (ebd.Jetert die Ansicht, dass
Jungenarbeit in geschlechtshomogenen Gruppen dertéreitung einer
mannlichen Person (Fachkraft) und unter der Anwegdjeschlechterrefle-
xiver Methoden erfolgt. Die Person des Jungengmilgiters (es geht hier
ausdrucklich um Manner in der Gruppenleitung) ledied eine zentrale Po-
sition (Bentheim, May, 2004, S. 124). Nur wenn deiter einen reflektier-
ten Zugang zur eigenen Mannlichkeit entwickelt Yl seine Vorstellun-
gen personlich einbringt, kann er als Modell dienad die Jungen zu einer
selbstreflexiven Haltung anregen. Ob Jungenaratsichlich immer in
geschlechtshomogenen Gruppen erfolgen sollte, mindaufe der nachfol-
genden Erorterungen im Einzelnen diskutiert. Eslairch die Ansicht ver-
treten, Jungenarbeit sei grundsatzlich als spezj8ichtweise” in ge-
mischtgeschlechtlichen Gruppen méglich (Jantz 0t€12003, S. 17).

Das fundamentale Prinzip der Aufweichung idealesieler und einengender
Geschlechterrollenvorstellungen bedeutet fur detséizung von Jungenar-
beit, die sogenannten ,weiblichen* Eigenschaftedas ,Mannlichkeits-
bild“ zu integrieren (Winter, Neubauer, 2001, S).Z3a ,Weiblichkeit®
einen niedrigeren Stellenwert als ,Mannlichkeitt had ,Maskulinitat”

sich Uber die Ausgrenzung des ,Femininen“ definignd GefuhlsdulRerun-
gen der Schwache, Angst u.a. fur Jungen risikoleth@ auch Sturzenhe-
cker, 2002, S. 43 f.). Jungen muss ermdglicht werdagang zu ihren
Angsten zu bekommen und alternative Muster von Mighkeit“ herstel-
len zu kénnen (ebd., S. 58 f.).
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Grundsatzlich lassen sich die Herausforderungedi@ipadagogische Ar-
beit mit Jungen im Schulkontext in zwei Einzelbehel kategorisieren.

Die Leistungsdefizite der Jungen weisen auf dieaAldatligkeit der Forde-
rung der schulischen Kompetenzen hin. Es mussedieslerden, wie Jun-
gen insbesondere flr die sprachlichen Facher degeigerden kdnnen, um
ihnen eine erfolgversprechende Perspektive in diBssziplinen zu eroff-
nen. Es geht also darum, Jungen alternative Irgen@sisrichtungen zu er-
maoglichen, die ihnen ein breiteres Spektrum furadgene Lebensplanung
bieten.

Die Forderung der Sozialkompetenzen bildet dentanwehnsatzpunkt, der
allerdings in enger Relation mit der Schulleistgbtght. Auf die Zusam-
menhange zwischen Sozialverhalten und Schulleisturge bereits wie-
derholt eingegangen. Jungen sollte die Erschlie@imes breiteren Verhal-
tenskatalogs durch den Zugang zur eigenen Emotiaghahd Schwéche
ermdglicht werden (Kaiser, 2005, S. 159). Der glestiterbewusste Blick-
winkel berticksichtigt bei der Férderung sozialemf®mtenzen die Heraus-
bildung von Geschlechterstereotypen und strebZadsler Geschlechter-
symmetrie an (ebd., S. 157). Dies bedeutet, Gassler-Kompeterals we-
sentlicher Bestandteil der Sozialkompetenz betedehird. Die kontréren
Orientierungen von Schule und Sozialer Arbeit lagtie Leistungsforde-
rung als primar schulische Aufgabe erscheinenindi&gnzelbereichen
durch sozialpadagogische Angebote unterstitzt wdtden. Die Férderung
der Sozialen Kompetenzen hingegen stellt ein ldaksis Arbeitsfeld der
Sozialen Arbeit dar, wenngleich die Schule siclhhaus diesem Gebiet
herausziehen darf.

Im Folgenden werden einige padagogische Eckpumdevethoden fir
den Schulbereich dargestellt. Die Ansatzmadglicleeftir die Soziale Ar-
beit werden in diesem Kontext explizit aufgegriffen

8.5. Forderung der Sozial- und Genderkompetenzen

bei Jungen an Schulen

Die grof3eren Verhaltensauffalligkeiten bei Junged deren konkurrenzbe-
tontes Agieren sowohl in geschlechtshomogenenuals im gemischtge-
schlechtlichen Anordnungen flihren zu erwahntenefigrungsprozessen

und zur Reproduktioaxternalisierter,Mannlichkeit®. Das tendenziell un-
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angepasstere Verhalten und die ausgepragtere Gevedschaft von Jun-
gen im Vergleich zum Verhalten der Madchen wei$tdael Notwendigkeit
gezielter Forderangebote hin. Eine padagogischad@ehme sollte jedoch
Teil des Unterrichts sein, um wahrgenommenen Aligiditen sofort an-
gemessen begegnen zu kénnen. Eine adaquate Reedtiofedoch nicht
in der Etikettierung oder Stigmatisierung sozidfa@liger Jungen liegen
(vgl. Bohnisch, 1999, S. 182 f.). Stattdesseneadalie emotionale Grundlage
des Verhaltens ergrindet werden, um daran anseizimdenieren zu kon-
nen. Hierbei wird davon ausgegangen, dass sozi#f@lAgkeiten nicht an
der Person festgemacht werden durfen, weil sisgteglingtes Bewalti-
gungsverhalten darstellen. Diesem Ansatz liegPd#énisse zugrunde, dass
Uber das Trennen des Handelns von der Person rdsgitalich moglich sei,
eine Verhaltensweise zu kritisieren und persérdighu Stellung zu bezie-
hen ohne die Person abzuwerten. Uber die perséii\tdrtschatzung des
Kindes oder des/der Jugendlichen kann die Lehrkrafiinterricht einen
padagogischen Bezumgrstellen und daran arbeiten, alternative Verhalte
muster und Problemlésungen mit dem Schiler (deil8gh) zu entwi-
ckeln. Die Selbstwerterhéhung bei Jungen, nich¢m&tikettierung und
Abwertung, ist das Ziel dieses Ansatzes und Menmsarstandnisses. Es
gilt, die Entwicklungspotenziale der Schiuler (urahi@erinnen) zu entde-
cken und zu aktivieren. Dies gilt speziell fur @ewaltpravention, worauf
an spéterer Stelle noch eingegangen wird, aberasgrinzipielle Grund-
lage der padagogischen Intervention. Wie bereit&aipitel 7.5. diskutiert,
muissen Wege gefunden werden, um die Jungendomimadaterricht — ob
in Form sozialer Auffalligkeiten oder in Form eing@minanten Uberge-
wichts in den naturwissenschaftlichen Disziplinegirzudammen und
letztlich eine Gleichstellung der Geschlechter intédricht zu erzielen.
Hierzu ist es erforderlich, sowohl bei den Jungabst, als auch bei den
Lehrkraften, die das Jungenverhalten mit begunstigezusetzen. Auf die
Notwendigkeit von Fortbildungen wurde bereits hingesen. Jahnke-Klein
(2005, S. 111) fordert neben einer Anpassung dégrdohtsformen und
-methoden (s. Kapitel 7.5.) im Matheunterricht estérkere Berlcksichti-
gung der Lebenswelten von Madchen und Frauen.|&ikept unter ande-

rem dafir, Textaufgaben, welche sich inhaltlich Beteichen der Ge-
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schlechterrollen und der Frauenbenachteiligungdsefa (z.B. Statistiken-
berechnungen), zu verwenden. Es ist m.E. zu liatgn, ob eine stete
Bezugnahme auf das Geschlechterverhaltnis nichAdfieahmefahigkeit
und das Schiulerinneninteresse UberstrapaziertstieuWieland et.al.
(2004, S. 9) pladieren fur eine ,Balance zwischeanmatisierung und Ent-
dramatisierung“. Eine zu starke Betonung der Gestitérfrage laufe Ge-
fahr, kontraproduktiv die Stereotypenbildung zustérken, eine zu ausge-
pragte Entdramatisierung wiederum kénne geschleetiisgte Benachteili-
gungen Ubersehen. Die Autorinnen befirworten diagilech einen selbst-
reflexiven Umgang bei den Lehrkraften. Die Entdrasmrerung der Ge-
schlechtszugehdrigkeit im Schulunterricht durchAliéwertung der Rolle
als Schilerin bzw. Schiler (Faulstich-Wieland e2@D4, S. 181) kdénne
durch die Unterrichtsgestaltung beeinflusst werdshem in kommunikati-
ven Kleingruppenarbeiten solidarisches Miteinandigieren eingefordert
werde. Innerhalb dessen kénnen Jungen auch an fibeneéche herange-
fuhrt werden, welche aufgrund von geschlechterstgpen Rollenvorstel-
lungen eher Madchen zugeordnet werden.

Die Einbeziehung externen Fachpersonals der Sozéaleeit bei der Initi-
ierung von Foérderprojekten ist grundsatzlich eindeflirwortende Option.
Die programmatische Einbettung geschlechterrefex\rbeit in die
Schulorganisation sollte jedoch nicht zu einer kiatipn Auslagerung ent-
sprechender Angebote fihren. Nach Moglichkeit sieldrkrafte in die Pla-
nung und Durchfuihrung einzelner Mal3nahmen m.E. ggtains einzube-
ziehen. Es ist vor der expliziten Planung von dpsetien Arbeitsgemein-
schaften (AG’s) oder Kursen zu Uberlegen, ob sgemischt- oder ge-
trenntgeschlechtlichen Gruppen durchgefihrt wesdditen. Ziel sollte
stets das Aufzeigen der individuellen Vielfalt inm&lb der Geschlechts-
gruppen sein, um den Jungen (und) Madchen zu vitiddean, dass starre
Bewertungsmuster der Realitat nicht unbedingt eatésien (vgl. Blomberg,
2005, S. 6). Geschlechtshomogene Gruppen kdnnengdgsmitzt werden,
spezifische Probleme und Themen, die hauptsachimEhGeschlechtsgrup-
pe tangieren oder im Alltag nur die Madchen bzwmgéun betreffen, in ei-
nem geschitzten Raum ohne Gegenwart der anderehl&dgsgruppe
behandeln zu kénnen (Rohrmann, 2005, S. 149).idenbein geeignetes
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Setting, um bestehende individuelle Unterschiedeezdeutlichen (ebd., S.
106). Die Laborschule Bielefeld bedient sich seit @0er Jahren der re-
gelmafigen Durchfihrung von Madchen- und Jungerkentzen aulierhalb
der Unterrichtszeit (Breidenstein u. Kelle, 199848, Biermann, C., 2002,
S. 42). Durch den Ausschluss der jeweils anderesti@dechtsgruppe in
einem gemdutlichen Rahmen wird eine im Unterrickhhumsetzbare Situa-
tion geschaffen. Nicht zuletzt wird auch den Lekftan die individuelle
Vielfalt innerhalb der Geschlechtsgruppen in die€stting bewusst. Aller-
dings besteht offenbar ebenfalls in der LaborscBigéefeld das Problem
des Ma@nnermangels (Breidenstein u. Kelle, 19989%.Dort wird die Lei-
tung der Konferenzen den Lehrkraften Ubertragetderi Folge, dass Leh-
rerinnen die Jungenkonferenzen moderieren. Moghebise ware es rat-
sam, hier auf externe mannliche Fachkrafte auSderalen Arbeit zurtick-
zugreifen. Koeduzierte Gruppen bieten hingegen Kioaglichkeit fur die
Bildung neuer geschlechtstibergreifender Anordnumngelenen die Ge-
schlechtszugehdorigkeit an Bedeutung einbif3t (&d.50). Wahrgenom-
menes ,geschlechtsuntypisches” Verhalten kanngsein Rahmen reflexiv
aufgegriffen und positiv hervorgehoben werden. Ssbaffung neuer ge-
schlechtertibergreifender Anordnungen kann m.Ephsgwveise in angelei-
teten Spielsituationen erfolgen. Da das VerhaltamKindern im Grund-
schulalter noch nicht so habitualisiert ist wie fashalten Jugendlicher,
sollte eine dem Entwicklungsstand angemessenevérteon bereits in der
Primarstufe erfolgen. Dazu sind Spiele sehr geeigné\bschnitt 7.6. wur-
de ausfuhrlich auf das Spielverhalten von Madchehdungen in den
Schulpausen eingegangen. Wenngleich FangspieleaufSchulgelande
einerseits durch unterschiedliche Rollenzuweisurf@angen = Jager, Mad-
chen = Gejagte) eine Aufwertung der Geschlechtggrwerursachen, wird
doch deutlich, dass offensichtlich viele Kinderdszi Geschlechtsgruppen
Spal3 an derartigen Spielen haben. Die AnleitunthsolBeschéaftigungen
durch Lehrkréfte oder Sozialpadagoglnnen kann ddleRausch oder die
Bildung geschlechtsubergreifender Gruppen veraatad3ies sollte aller-
dings nicht in den Freiraum schaffenden Pausengeitadern im Sportun-
terricht oder in extra dafur angesetzten Spielkurag dem Schwerpunkt

Sozialerfahrung erfolgen.
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Rollenspiele als klassische MalRnahmen der Fordetasdgozialverhaltens
kénnen in geschlechtshomogenen und —heterogenemidunagen zu einer
Uminterpretation der eigenen Person als Akteur #geurin fuhren (Oer-
ter, 1993, S. 46). Im Rollenspiel und in der Raflexdes Rollenspiels ist
eine Bezugnahme und Verarbeitung der realen Unméiich.
Konstruierte Spielsituationen kdnnen Uber die Ralleveisung an die
Schilerinnen und Schiler mit einem konkreten Geageadsbezug als
Grundlage fir die geschlechterreflexive Arbeit éerfvgl. ebd., S. 99; s.
auch Sturzenhecker, 2002, S. 61).

Technische Medien kdnnen ab der Sekundarstufe Veunittlung einer
reflektierten Anwendung aufgrund ihrer Beliebthe@&mentar in die Jun-
genforderung integriert werden. Videoprojekte dieamerseits der Ver-
mittlung technischer Anwendungsfahigkeiten, sierlgmaber auch als In-
strument der Selbstdarstellung Verwendung findemt&7und Neubauer
(2001, S. 96) beschreiben nach eigenen Praxisarfgbn, dass das Interes-
se von Jungen grof3 sei, sich in Video- und Radgiaramen Uber eigene
Vorlieben und Themen auszulassen. Auf diese Weibegg es letztlich,
den Jungen in der Gruppenarbeit einen reflexivegadg sowohl zum ein-
gesetzten Medium als auch zur eigenen Selbstdargjetu ermoglichen
(Sickinger, 2002, S. 213). Dies kann in getrenrtgleshtlichen Gruppen
erfolgen, weil dadurch den Jungen die Heterogemt#rhalb der eigenen
Geschlechtsgruppe aufgezeigt werden kann (vgl.iRahn, 2005, S. 106;
vgl. auch Biermann, 2002, S. 48). Fir die Madchetebdie Auseinander-
setzung mit technischen Medien in monoeduziertarp@a@n die Gelegen-
heit, sich in der ,Jungendomane* Technik ohne Kaordazdruck beweisen
zu konnen. Eine Gegenuberstellung der Ergebnisgermschtgeschlechtli-
cher Anordnung, kann den Jungen die technischeigkgiten der Madchen
aufzeigen.

8.6. Gewaltprédvention und Deeskalation

Der Ausbau der Sozialkompetenzen hat die Gewalgmtéon besonders an
gewaltbelasteten Schulen zu umfassen. Die Ausfigi@um Kapitel 7.7.
zeigen die Effekte in gewaltbegiinstigenden Entwicgkkreislaufen auf.
Eine an den tatsédchlichen Wurzeln ansetzende Gawaéintion misste

unter anderem an den institutionell eingegrabemsvaibeglinstigenden
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Faktoren im Schulbetrieb ansetzen (vgl. Helspemtuich, 2005, S. 143).
Die Schulen allein sind mit der Aufgabe der Gewaltvnnderung vor Ort
Uberfordert. Es muss eine Kooperation mit professdien Sachverstandi-
gen der Sozialen Arbeit eingegangen werden (Bohnik@99, S. 201).

Die interdisziplindre Zusammenarbeit von Jugendhitid Schule muss
auch die Lehrkrafte zum Umgang mit und zur Verhiodg von Gewalt
befahigen. Die Unterstlitzung eines positiven Lem&s nicht zuletzt durch
die Ermoglichung der Partizipation der Schilerinnad Schiler soll den
Jugendlichen Schule als Sozialraum, der nicht nwhdLeistungs- und
Konkurrenzdruck gepragt ist, erfahrbar machen (Eitim 1999, S. 204 1.).
In die Aufmachung von Raumlichkeiten kénnen dielBehinnen und Sch-
ler ebenfalls einbezogen werden. So sollten didiBeisse der Madchen
und Jungen in der Schulhofgestaltung unter Beaghtien geschlechtsab-
hangigen Raumaneignungsorientierungen beriicksichéiglen, ohne dass
dadurch Stereotypisierungen zuséatzlich geférdertiare(Schrief, 2005, S.
125). Zusatzlich zur Anwendung vielfaltiger Untehismethoden mit soli-
daritatsférdernden Gruppenphasen kann der erwiai@gogische Bezug
unter perspektivischer Integration der psychoseni#dintergriinde bei den
Kindern und Jugendlichen helfen, Krisensituatioagfschliel3en und ge-
meinsam bearbeiten zu kdnnen. Die Arbeit mit geaffiien Cliquen stellt
einen Schwerpunkt innerhalb dieser Problematik Sligr bildet jedoch ein
Arbeitsfeld, dass Uber die schulischen Grenzerulsinaist. Gewaltbeglns-
tigende Risikofaktoren aus dem familiaren Umfeld anis den Peer-Groups
erfordern eine enge Vernetzung mit Schulpsychologin der StralRensozi-
alarbeit, den Familien, der Polizei sowie anderetitutionen und Anbie-
tern psychosozialer Dienste (vgl. Helsper u. Hunamr2005, S. 152). Es
gilt, Cliquen und Peer-Groups, die sich von Erwacdlesn abwenden, durch
akzeptierend@rbeit gewissermal3en zu 6ffnen (Bohnisch, 1999,95.1.).
In der Regel geschieht dies durch Fachkrafte deratm Arbeit, die in
einem gezielten und verlasslichen Kontaktaufbasuaen, das personli-
che Vertrauen der Cliquenmitglieder zu erlangerufigdastet auf den Mit-
gliedern in subkulturellen Cliquen ein derart gnofezialer Druck, dass
dies ein langwieriger Prozess sein kann. &aeptierendénsatz orientiert

sich grundsatzlich an den Prinzipien géslagogischen Bezud3urch die
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personliche Wertschatzung sollen intervenierendlirafte die Clique
gewissermalden von innen neu pragen und die Grupighiecher starken,
um Verhaltensregulierungen bei ihnen bewirken zunle® und die Grup-
penstruktur damit zu lockern oder aufzulésen. Dab#éen folgende Eck-
punkte beachtet werden:

(1) Die gewaltpraventive Arbeit sollte aufgrund dpezifischen Lebensla-
gen und Sozialisationsbedingungen von Jungen unsictedaraus erge-
benden geschlechtsspezifischen Problematiken hitfisit der Gewaltnei-
gung in geschlechtshomogenen Gruppen erfolgemucs. Abschnitt 7.7.).
(2) Zur Erzielung eines offenen Umgangs mit derg&arsollten Seminar-
angebote ohne die Gegenwart von Lehrpersonen defidhg werden (vgl.
Tiemann, 2003, S. 228).

(3) Die Lehrkréafte und Eltern mussen uber die Samgrinformationen er-
halten. Mitteilungen Uber einzelne Jungen solltenunter Vorbehalt und
Abwagung der Folgen herausgegeben werden (eb2273.

(4) Gewalt hangt eng mit Gefiihlen der Angst undridagion zusammen
(s. Abschnitt 7.7). Die Selbstwahrnehmung und Sakzeptanz der Teil-
nehmer soll geférdert werden (Moll-Strobel, 1999167). Die Jungen
mussen ein Gefuhl fur ihre eigenen Starken und &chen entwickeln, um
sich in belastenden Situationen nicht entwertetehen (vgl. Grote, 2003,
S. 149).

(5) Die Empathiefahigkeit muss ausgebaut werded.)eb

(6) Jungen mussen lernen, Konflikte verbal zu [688@ Kommunikations-
fahigkeit muss gefordert werden. In der Interaktaih Anderen missen
Jungen lernen, sich konstruktiv und kooperativ @mingen. Der Umgang
mit Aggressionen muss hierbei als wesentliches Ei¢nmtegriert werden
(Grote, 2003, S. 154). Grenzverletzungen mussenhetar deutlich be-

nannt und thematisiert werden.

Im Rahmen des Anti-Aggressionstrainings wird des#tm vertreten, habi-
tualisiertes Gewaltverhalten sei gelerntes Konfékhalten (B6hnisch,
1999, S. 220). Das impliziert die Pramisse, dash @&ine ,Umlernung"
erzielt werden kann. Den Jungen wird unter Akzeptéar Person und Be-

tonung der personlichen Starken ein reflektieriegahg zum eigenen Ver-
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halten erméglicht, indem an der individuellen Sitmasdeutung gearbeitet
wird. Die Seminarteilnehmer lernen in stresserzedge Trainingssituatio-
nen schrittweise in der Gruppe, bedrohlich empfaedgituationen veran-
dert wahrzunehmen und gezielten Provokationen stdradten, ohne in
gelernte aggressive Verhaltensmuster zuriickzufdDench die Konfronta-
tion mit den Folgen von Gewalt fur das Opfer unddié eigene soziale
Umwelt und durch Erérterung der Konsequenzen, asgepragtes und
wiederholtes Gewaltverhalten fur die eigene Biagraben kann, soll eine
Veranderung bei den Adressaten in Gang gesetziewerd

Ein etwaiger Tater-Opfer-Ausgleich kann dabei wsttézend wirken, vor-
ausgesetzt naturlich, dass auch das Opfer darenegsiert ist.

Ein die Schilerinnen und Schiler einbeziehendea#nist das ,Streit-
schlichterprogramm durch Schiler* (Grimm in Wei80@Q, S. 222 f.). Es
beinhaltet die seminarische Ausbildung von Schiitemn und Schilern zum
Mediator bzw. zur Mediatorin. Damit wird direkt den kommunikativen
Fahigkeiten angesetzt und der konstruktive Umgamd<onflikten inner-
halb der Peer-Group eingetibt.

Aus Amerika stammt der Idsungsorientierte AnsatzRder-Group-
Education Dem Konzept liegt die Annahme zugrunde, dassnlllighe
sich in reziproken durch Wertschatzung gekennzei@mBeziehungen
gegenseitig stlitzen und positiv beeinflussen kori@gp, 2006, S. 58). Das
soziale Lernen erfolgt bei d@eer-Group-Educatiofiber den Diskurs in
Gleichaltrigengruppen. Gemeinsam werden Probleraby/siert und
I6sungsorientiert diskutiert (ebd., S. 65). Inndstger Gruppe entstehen
symmetrische Kontakte, weil alle Teilnehmenden ddweaene Probleme
einbringen als auch Hilfe leisten kénnen. Der damhergehende Ausbau
der Empathiefahigkeit und das Gefihl, bei anderehfir andere etwas
bewirken zu kénnen sind dabei ebenso wertvolleHeafiagen wie die
Wahrnehmung, durch Gleichaltrige Unterstitzungrzaheen. Dartber hin-
aus entwickeln die Teilnehmenden im Prozess eneig) Moralverstand-
nis. Die Initiierung und Leitung eines solchen Abges sollte nicht Lehr-
kraften sondern externen Personen (z.B. Sozialpéagen) Gbertragen
werden, um auch schulische Probleme in einem gegeniRaum bespre-

chen zu kénnen (Unger, 2006, S. 171). Die Leituagsm hat zur Initiie-
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rung eines solchen Programmes fiir die nétigen Beotiggn zu sorgen und
die Teilnehmenden in der Konstituierung und Durbhdiing von Sitzungen
zu unterstitzen. Aus den Problemerdrterungen uskussionsverlaufen
halt sich der/die Leitende weitgehend heraus, dieilGruppe grundsatzlich
auch fur die Einhaltung der gemeinsam vereinba&esprachsregeln zu-
standig ist. D.h., dass die Leitungsfunktion duggte zurtickhaltende Mo-
deration erfullt wird.

8.7. Soziale Arbeit fir Jungen mit Migrationshintergrund und

interkulturelle Jungenarbeit

Oberstes Prinzip der Integration Jugendlicher mgritionshintergrund ist
die Forderung der Sprachkenntnisse als ,individuetid gesellschaftliche
Ressource” (vgl., Gogolin, 2005, S. 357 u. S. 3@&)golin (ebd., S. 378)
vertritt die Ansicht, dass Sprachférderung im Unééit als wesentliches
Element in Schulen mit hohen Migrantinnenanteiteallen Fachern, also
nicht nur in den Sprachfachern, stattfinden sobie. Schule misse als
zentraler Ort des Lernens in ein GesamtkonzepBpeachforderung, das
auch die auf3erschulische Unterstiitzung durch sehnuife Angebote vor-
sieht, eingebettet werden. Der Ubergang ins Bexbiési miisse durch flan-
kierende und erweiternde MalRhahmen ebenfalls eofegsionelle Beglei-
tung erfahren. In Basel existiert seit 2001 eiednationsprojekt, dass sich
nicht allein an die Immigrantinnen sondern an @diezg Stadtbevdlkerung
wendet, um einen ,respektvollen Umgang® miteinarmlegewahrleisten
und eine umfassende Integration anbahnen und baglai konnen (ebd.,
S. 355). Die bestehenden drtlichen Institutioneth knstanzen werden dabei
mit speziellen Integrationsaufgaben betreut, ss #ame neuen Initiativen
und Vereine gegrindet werden missen. Ein weseaslivterkmal des
Konzeptes ist die Kooperation mit der ,aufsuchenddreit®, die an den
Ressourcen und Bedurfnissen in den Familien angééttist eine mog-
lichst frihe Einbeziehung der Kinder in das Schatisyn. Durch die Ver-
knupfung der sozialen Auffang- und Integrationssyst mit der Stadtteil-
planung kann eine ganzheitliche, interdisziplinémd milieuorientierte In-
tegrationspolitik umgesetzt werden. Dieses Projeksteht die Schule als

eine Facette unter mehreren Instanzen. Schuldn alled mit der Integrati-
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on von Migrantinnen tberfordert, weil sie in denlindung in soziale Mi-
lieus selber Randstatus erlangen kénnen.

In der Sozialen Arbeit mit Jungen mit Migrationdlergrund ist stets auf
Stigmatisierungen und Diskriminierungen zu achi&entheim, May et.al,
2004, S. 128 f.). Die Problemlagen auslandischegdn sollten deshalb
nicht an der ethnischen Zugehorigkeit, sondernearPérson festgemacht
werden (ebd., S. 130). Fachkrafte sollten allersivgn verallgemeinernden
Vorurteile und Diskriminierungen in der sozialen Weit wissen und sich
entsprechend informieren. Die Arbeit mit Migrantmnsollte unter steter
Bertcksichtigung der psychosozialen Hintergriintseeatein deren Integra-
tion zum Ziel haben. Die Initiierung und Forderypegsoneller Kontakte
kann helfen, Stereotypisierungen aufzuweichen.ebik von hiesigen
Normen abweichenden Geschlechterrollenverstandaisséndischer Jun-
gen verdeutlichen die Notwendigkeit geschlechtixefer Arbeit, welche
die individuelle Vielfalt betont. Hinsichtlich d€sewaltproblems bei Jungen
mit Migrationshintergrund und der Férderung desi&8wverhaltens gelten
m.E. grundséatzlich die bereits diskutierten Ansatzebei die Kategorie
~Ethnie” stets reflexiv in der Sozialen Arbeit bekichtigt werden sollte.
Um eine gelingende Integration ermdglichen zu konist die Bildung
gemischtethnischer Gruppen zu befurworten. Seliestreitat bedeutet in
diesem Kontext, nicht nur sich die eigenen Gestitdecllenverstandnisse
bewusst zu machen, sondern weitergehend auch dindem, inwiefern
eigene kulturell bedingte normative Wertvorstellengu einer Benachteili-
gung davon abweichender Werte und Normen bei Migraan fihren
(Jantz, 2003, S. 142). In geschlechtshomogenenediisch gemischten
Gruppen kann ein derart sensibilisierter Leiter\dedfalt von Mannlich-
keitsmustern aufzeigen, indem sowohl die Heterageminerhalb der eth-
nischen Gruppen als auch die Unterschiede zwisgberEthnien diskutiert
und erfahrbar gemacht werden (ebd., S. 136). Ektelé@emeinsamkeiten
kénnen die normative Kraft ,fremd machender” Voetigbildungen entlar-
ven.

In Konfliktfallen kann auf das Mediationsverfahramrtickgegriffen wer-
den. Da zu vermuten ist, dass in interethnischemfliten kulturell diffe-

rierende Wertvorstellungen eine Rolle spielen kénms von Fall zu Fall

138



zu ergrunden, inwiefern Anteile dieser unterschad@in Normen im Kon-
flikt eine Rolle spielten, um diese Differenz iredferstandigung der Kon-
fliktparteien einzubeziehen (Haumersen u. Lieb®81%. 149 f.). Es sollte
allerdings dringlich vermieden werden, hinter iktéturellen Konflikten
stets die Existenz divergierender Wertvorstellunget Bewertungsmuster
zu vermuten und damit die Kategorie ,Ethnie* aufeuen.

In der Arbeit mit auslandischen Jungen ist stettfbglichkeit erfahrener
Diskriminierung und Ausgrenzung aufgrund der ettime Zugehorigkeit
mitzudenken (Jantz, 2003, S. 130). In solchen R@téahren Jungen ge-
wissermalien eine doppelte, weil ihre ,Mannlichkeittl Ethnie verletzen-
de, Abwertung. Damit nicht eine Verselbstandiguag @ater-Opfer-Kreis-
laufs in Form ethnischer Rivalitaten entstehtdest betroffenen Jungen
beider Seiten klarzumachen, dass in beiden Partéitar- und Opfererfah-
rungen bestehen.

8.8. Sprach- und Leseforderung bei Jungen im schslchen

Kontext — Ziele und padagogische Konsequenzen

Hinsichtlich der Intervention zur Verbesserung 8ehulleistungen bei
mannlichen Kindern und Jugendlichen stechen wigilentvderen Leis-
tungsrtckstande im sprachlichen Bereich hervor.dditthematischen Ein-
grenzung der Leistungsforderung auf die Sprach-Lasefoérderung kon-
zentriert sich diese Arbeit auf einen besonderendétbereich speziell bei
Jungen. Selbstverstandlich heil3t dieses nicht, Hasgen keine Unterstit-
zung in nicht-sprachlichen Fachern bendétigen. Easeffe Einwirken auf
das Leistungsvermogen ist eine obligatorische Ahggdes Schulsystems.
Daraus ergibt sich, dass sozialpadagogische Mal&rakosatzlich zu den
als nachstes genannten Ansatzen eingefuhrt weliterek.

Blomberg (2005, S. 180 f.) pladiert fur eine st&ekBeriicksichtigung der
Jungeninteressen bei der Wahl der SchullektireteT éie sich inhaltlich
dem Sport, der Pop-Kultur beispielsweise in Form Rap-Textefr und

lebensweltlichen Themen wie der Sexualitat widmgténnten grol3ere

“5 Als ein Beispiel wird an dieser Stelle das Arbeifs ,Balladen verstehen - Balladen
vortragen“ von Wolf Brauer (2006) angefiihrt. AlsilTegnes Gesamtprogramms mit der
CD ,Rap trifft Klassiker — Balladen einmal andetsiter Mitarbeit des Rappers Thomas D.
von der Popgruppe ,Die Fantastischen Vier" erfatgtliesem Fall ein alternativer Zugang
zu einem Bereich des Deutschunterrichts, der iBeelicksichtigung popkultureller Stro-
mungen und unter Einbeziehung von identifikatiaftestden Prominenten Mdglichkeiten
zur Motivation Jugendlicher aufweist.
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Anreize bieten als die herkémmliche Ausrichtungliesem Zweig. Auch
die Einbeziehung technischer Medien kdnne Jungeterduseinanderset-
zung mit Texten motivieren. Bereits in der Grundsehmussten die Grund-
lagen fur die Leseférderung gelegt werden, denadgem der Primarstufe
richtet sich die Auswahl der Leselektlre wie ervtdlarnehmlich an den
Neigungen der Madchen aus. Hurrelmann (1994, $eiweist auf den
Umstand, dass die Herkunftsfamilien den groRtefliss auf das Lesever-
halten der Kinder hatten. Entsprechend halt si@resine Prioritat, Kindern
aus lesefernen Familien intensiv zu fordern, istraler Ansicht, dass die
Peer-Groups in ihrer gro3en Bedeutung in der Ftgestaltung eine weit-
reichende Berlcksichtigung erfahren sollten (eBd7, f.). Sie empfiehlt,
den Kinder und Jugendlichen (hier: Jungen) zund¢bstakte zu einem
literarischen Umfeld in Form von Theater- und Mussbesuchen, Autor-
Innenlesungen etc. zu verschaffen (ebd., S. 8)Hdtevicklung eines indi-
viduellen Zugangs unter Erkundung der personlichagénge der Jungen
sei von Noéten. Auch die Schaffung angenehmer Lesaltien und eine
anregungsreiche Gestaltung von Schulbibliothekea isirer Ansicht nach
forderlich. Speziell fur Jungen rét sie die Beriichgung der von Jungen
praferierten sachorientierten Texte.

Erstaunlicherweise wird in der Fachliteratur af Wprteile zeitweiliger
Geschlechtertrennung z.B. im Sport-, Physik- odatidmatikunterricht
unter dem Vorwand der Madchenbeteiligung hingewig¢Sgirzer, 2003, S.
182; Kaiser, Rohner, 2005, S. 147 u.a.), wahrene entsprechende Dis-
kussion zum Nutzen der Jungen im sprachlichen Bleleum erfolgt.
Maglicherweise liegen die Griinde fir das offengdiché Desinteresse der
Jungen am Lesen auch in deren gré3eren Nutzun@eorputern in der
Freizeit. Daraus kann man folgern, dass die Fordgeines reflektierten
Umgangs mit technischen Medien sich auch auf dasveehalten auswirkt.
Die Theorie Assmanns (2004, S. 191) bezieht sithl@n Riickzug des
sprachlichen Diskurses aus der Alltagswelt angésidér intensiven Nut-
zung technischer Medien. Die Autorin sieht in dachsenden Bedeutung
des Fernsehkonsums und der Nutzung von Computegrzeanehmende
Verdrangung des Sprachlichen aus dem Alltag. Da¢gWweierlei zur Folge.

Assmann selbst (ebd.) meint, dass die passive Kaesung medialer Bil-
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derwelten zu einem wesentlichen Kultivierungs- Guodialisierungsfaktor
heranwachse. Fir die Schule stelle sich ihrer Axigiach die Aufgabe,
einen sprachlichen Diskurs tber die mediale ,Bildé&r einzuleiten. Die
Auseinandersetzung mit medialen Inhalten und Thekdene eine Uberlei-
tung zu generellen Menschheitsthemen darstellenjlveo die Jugendlichen
in der aktiven Auseinandersetzung ihre eigene Risanstarken konnten.
Ihr geht es darum, vorgefertigte mediale Bilder dait eigenen Imaginati-
onskraft zu ergdnzen. Die Fahigkeit, ein eigenstigsdanschauliches Den-
ken zu entwickeln, kbnne v.a. in der personliched imterpersonellen Aus-
einandersetzung, mittels derer die Beteiligten kmtsumierte Bilder erst
aneigneten, gewahrleistet werden.

Weitergehend lasst sich m.E. eine zweite Ansatansezlglich der Me-
diengewohnheiten in ihrer mannlichkeitskonstruidemFunktion entwi-
ckeln: Besonders Jungen fallen durch einen intemsikonsum von Compu-
terspielen auf (s. Abschnitte 6.2 und 7.7.). Disé&inandersetzung mit die-
sem Medium und mit Fernseh- und Videofilmen stalit&chst die von
Blomberg beflrwortete Bezugnahme zur Lebensweltuddmimmt diese
im Diskurs damit ernst. Die Diskussion tber medilder kann gerade
Jungen dienen, die Einbildungskraft zu starkenRalienverstandnisse zu
diskutieren. Schlie3lich werden tber die technisddedien in der moder-
nen Gesellschaft viele Mannlichkeitsbilder transigor (vgl. BOhnisch,
2004, S. 70). Die Entgrenzung von ,Mannlichkeit* Yrerlauf der gesell-
schaftlichen Veranderungen lasst teilweise die Eedogar als ein verblie-
benes Refugium herkémmlicher Maskulinitat erscheiigne Diskussion
daruber im Schulunterricht dient letztlich auch uhéraltlichen Auseinan-
dersetzung mit dem Thema ,Mannlichkeit®. Fur diarRIng unterstitzender
Angebote ist auf den Zusammenhang zwischen demidhatllen Sprach-
gebrauch, dem Freizeitverhalten in Form exzessi@rsums technischer
Medien und den Lesekompetenzen hinzuweisen. lrdigmsicht muss
m.E. eine Intervention durch die Bildungsinstitagn, die Jugendhilfe und
durch gezielte Offentlichkeitsarbeit schon vor deimtritt ins Schulalter in
der Privatsphére und an den Institutionen erfol§snmuss darauf hingear-

beitet werden, ein 6ffentliches Bewusstsein fierireflektierten Medien-
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konsum zu erzielen. Darin ist die Soziale Arbeitjaden Fall einzubezie-
hen.

Auch der nachstehende Ansatz bietet ein méglicheckforderndes An-
gebot fur die Soziale Arbeit an Schulen:

Theatergruppen, ob gemischt- oder getrenntgesahtdgghkonnen in allen
Schulformen der Auseinandersetzung mit einer litechen Vorlage die-
nen. Die Vorstellung, einen Charakter darstellek@unen, mag fir Jungen
(und Madchen) einen Leseanreiz bieten. D.h., dassdine zielorientierte
Funktionalisierung des Lesens eine Motivation ligén (und Madchen)
erweckt werden kann, weil sich das Handeln an dealerauffiihrung aus-
richtet und nicht zentral am Lesen des Stiicks.Adigréare es ratsam, ein
Theaterstick zu wahlen, in dem sich die Schilennmel Schiler wieder-
finden kbnnen. Theatersticke fuhren Gber ihre thbolaé Dimension hinaus
zu einer Auseinandersetzung mit den dargestelltevakteren und letztlich
auch zur Beschaftigung mit der eigenen Person.IR@&92, S. 72) vertritt
in einer theatertheoretischen Abhandlung die Ansitdiss Darstellende im
Akt des Nachvollziehens und Erkennens der gespi&liguren auch das
eigene Selbst reflektierten. Uber das Spiel erfalgeh eine innerliche Dis-
tanzierung vom dargestellten Charakter und einéeiRieh tber das Spiel.
Bereits in Kapitel 7.6. ging die Arbeit auf das \Wewson Rollenspielen und
Kostimierungen mit der Darstellung von Mitgliedeler entgegengesetzten
Geschlechtsgruppe ein. Durch den Ruckgriff aufdfieses entwickeln die
Jugendlichen in diesen Aktionen einen bewusstemagigum Geschlech-
terthema (vgl. Breidenstein u. Kelle, 1998, S. £130ffensichtlich ermdg-
licht das Schlipfen in eine Rolle die Auseinandgrsgg mit der eigenen
sozialen Umwelt. Auf diese Weise lasst sich eingdngur Lesefdorderung
unter Umstanden (in Abhangigkeit von der literdrest VVorlage) sogar mit
geschlechterreflexiven Methoden vereinbaren. Daatthlische Rollenspiel
ist dennoch deutlich vom Rollenspiel mit der gaeielForderung Sozialer
Kompetenzen abzugrenzen.

8.9. Sexualaufkldrung im Unterricht

Im Alter von ca. vierzehn Jahren bevorzugen 44%Mtetchen und ein
Viertel der Jungen laut einer Untersuchung von Bfaski und Krettmann

(2005, S. 52) einen geschlechtsgetrennten SexuddkUmterricht. Dieser
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ausdriickliche Wunsch bezuglich des intimen Charskter Thematik und
das geringere Sexualwissen der Jungen machen warsgshasenweise die
Monoedukation sinnvoll (vgl. ebd., S. 59 f.). Diedperation mit Fachkraf-
ten der Sozialen Arbeit im Umfang des Unterrictdarkden geschlechts-
homogenen Gruppen Raum fiir eigene Fragen geberKfegtermann,
2002, S. 59) und diesen lebensnahen und ab denmt&shéer aktiv erfahr-
baren Bereich teilweise einer unadaquaten Leishewsrtung entziehen.
Es sollte selbstverstandlich darauf geachtet werdigss den Jungen ein
Mann als Ansprechpartner zur Verfugung steht. DanMichkeitsdiskurs
lasst sich allgemein gut mit dem Thema ,Sexuali@binden, weil her-
kémmliche Mannlichkeitsvorstellungen in ihrer Defiion stark kdrperbe-
tont sind. In dieser Instrumentalisierung des Kispiegt ein wesentlicher
Grund dafur, dass Jungen und Méanner ein wenigesitdea Korpergefuhl
entwickeln als Madchen und Frauen (Raithel, 2004,08). Deshalb wer-
den Eigenschaften wie Zartlichkeit und Schénhedr ehitinternalisierten
Weiblichkeitsbildern in Verbindung gebracht. In gérbetonten Ubungen
kann Jungen ein sensibler und emotionaler Umgahgem eigenen Kor-
per vermittelt werden, um ihnen die Bereiche Zétteit und Intimitét zu
erschlie3en (vgl. Winter, 2002, S. 177; Winter euNauer, 2001, S. 69 f.).
Ein geschlechterreflexiver Sexualkundeunterricettinicht nur der blof3en
theoretischen Wissensvermittlung. Winter (2002,) b&schreibt am Bei-
spiel einer Unterrichtseinheit in einer Fordersehulie es gelingen kann,
Uber ein spielerisches Aufgreifen des Themas ,Sa#tifadie Jungen in der
Pubertat emotional anzusprechen, indem alterstypiBcagen der Lebens-
welt von Jungen bericksichtigt werden (Beispigig nehme ich Kontakt
mit einem Méadchen auf?”) (ebd., S. 185). Durch petites und spal3haftes
Ergriinden des sexuellen Vorwissens (umgangsspcaehBegriffe zu den
Sexualorganen oder Sexualpraktiken sammeln) kanergspannter Kon-
takt zu den Schulern aufgebaut werden, um die palsielfalt im Kon-
trast zu vereinheitlichenden Mannlichkeitskonstiwkén erfahrbar zu ma-
chen. Ebenso wichtig ist es, Jungen Uber Verhipmagtken — besonders
Uber die Anwendung eines Kondoms — aufzuklarenilunein aufzuzeigen,
dass sie Verantwortung in inrem Sexualleben habled.(S. 181; vgl. Sie-
lert, 2002, S. 198). Letzteres dient schliel3licbhadem Schutz vor AIDS,
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womit aufgezeigt wird, dass es bei Sexualfragein ame das Thema
Gesundheit geht.

Angesichts der sexistischen Funktionalisierung M@achen als Symbole
und Objekte des sexuellen Begehrens, missen Jsiaeantsprechende
Verhaltensweisen und Werte aneignen, um in ihrebehegelingende Part-
nerschaften eingehen zu kdnnen.

8.10. Rollenerweiternde MalRnahmen fir die Planung &r

familiaren und beruflichen Zukunft

Neben den erwahnten MalRnahmen zur Forderung dées\&ohaltens von
Jungen, welche einen geschlechtergerechteren Unigadgterricht er-
maoglichen sollen — besonders auch in den naturmgebaftlich-mathe-
matischen Disziplinen und im Sportunterricht — sileth Jungen rollener-
weiternde Erfahrungsfelder in Zusammenarbeit mai&padagoginnen
anzubieten. Es ist die Frage, inwiefern der Schuhen eine intensive Be-
schaftigung mit entsprechenden Malinahmen ermdghehtm Gegensatz
zu AG-Angeboten der Unterricht alle Kinder und hajehen erreicht, ist
eine curriculare Bertcksichtigung m.E. ratsam. Besn aber z.B. auch in
zusatzlichen verbindlichen und verpflichtenden M und Jungenkon-
ferenzen erfolgen. Sielert (2002, S. 214) schiltathoden, die in unter-
schiedlichen Altersstufen durchgefuhrt werden kéném die realen Le-
benswelten erwachsener Manner erkunden zu konaoleidgs er die Durch-
fuhrung von Ma&nnerbefragungen durch die Jungenen. Schiilern soll in
dartiber hinausgehenden Unterrichtseinheiten erotigherden, unter Er-
kundung ihrer individuellen Neigungen, Starken &athigkeiten eigene
Zukunftsbilder zu konzipieren. In derartige Progekaann eine gezielte In-
formation Uber die Perspektiven im (klassisch voauEn besetzten) Sozia-
len Berufsfeld eingebettet werden (ebd., S. 219).

Ein gro3es Gewicht sollte auf die Zukunftsplanuetggt werden. Jungen
Frauen bleibt im Falle beruflicher Perspektiviogglkder identitatswahren-
de Ruckzug in die familiare Arbeit und Kindererziely (Drogand-Strud,
2003, S. 252). Fur die meisten jungen Manner esati Weg aufgrund des
Paradigmas der ,ménnlichen“ Berufstatigkeit nicéligar, weil identitats-
bedrohend. Die geschlechterbewusste Auseinandenggtait der eigenen

Zukunftsplanung kann zu einer Veranderung beitragen
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In der Sekundarstufe | ist die Installierung vonmBspraktika bereits tb-
lich. Die Laborschule Bielefeld macht seit den Qlenren positive Erfah-
rungen mit einem obligatorischen Kindertagessta@eaktikum fir Mad-
chen und Jungen, dass beiden Geschlechtsgruppebnisde in der erziehe-
rischen Arbeit mit Kleinkindern ermdglicht (Biermar2002, S. 42). Er-
ganzend dazu finden ,Haushaltswochen” statt, wettthelugendlichen
beider Geschlechtsgruppen an héausliche Tatigkbgesnfihren. Die Max-
Brauer-Schule in Hamburg sieht fir das achte Sahugine ,Projektwoche
fur Berufsorientierung und Lebensplanung® in mondediven Gruppen
vor, die ansetzend an den individuellen Fahigkdmemfliche Perspektiven
aufzeigen will und die Madchen und Jungen auch,geischlechtsuntypi-
schen“ Berufsbildern konfrontiéft(Bondick u. Luders, 2002, S. 92). Die
Projektarbeit ist in ein Gesamtkonzept zur Berufd@@aderung integriert,
das die Jugendlichen in der Sekundarstufe | Uleedahnrgangsstufen hin-
weg in ihrer Vorbereitung auf das Berufsleben biegjlend Uber Praktika in
Kooperationen mit auRerschulischen Partnern dieckiéa und Jungen mit
»-geschlechtsuntypischen® Berufen konfrontiert (el®1.94). Auch die Max-
Brauer-Schule vermittelt als Teil der Gesamtkonpepden Jugendlichen
die Aktivitaten im Haushalt als relevante TatigkeitDurch die Erstellung
von Haushaltspassen sollen die familidren Rolleeiangen bei den Schii-
lerinnen und Schilern ermittelt und diskutiert veerdebd., S. 102). Die
Konsultation der Eltern zu Einzelveranstaltungelhse zuséatzlich fir die
Thematik sensibilisieren.

Wanielik (2006, S. 17 f.) beschreibt das von devejégen Landesverban-
den des Paritatischen Bildungswerks (PBW) in déwlt8h Frankfurt/Main,
Potsdam und Saarbriicken ins Leben gerufene Pr§ektal engagierte
Jungs®. Ziel des Projekts ist neben der Unterstigan der Berufswahlori-
entierung das generelle Heranfiihren der teilnehereddngen (ab 14 Jah-

re) an soziale Tatigkeiten. Die Teilnahme an deqgjeR