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1 Einleitung

Wissenschaftliches Schreiben in der Fremdsprach#sbe stellt fir alle die ein

wichtiges Thema dar, die nach Deutschland kommem, hier ein Studium zu

beginnen oder fortzusetzen: In den Geistes- undiaBogsenschaften muissen
Studierende immer wieder wissenschaftliche Hausarbeiten veelasund auch in

den anderen Studienrichtungen wird das Studiumeim mheisten Fallen mit einer
langeren, auf Deutsch geschriebenen wissenschhaitlicArbeit abgeschlossen.
Auslandische Studierende haben normalerweise emeshdliveau in Deutsch als
Fremdsprache; dennoch stellt sie das Schreibenhdl#gy als die schwierigste der
vier Fertigkeiten bezeichnet wird (vgl. ERer 19%.,, 118), vor groRe Heraus-
forderungen, denn nicht nur die Anforderungen as fdamdsprachliche Schreiben
sind hoch, sondern auch die an das wissenschafti8threiben. Letzteres wird
schon durch die Schwierigkeiten, die auch deutSthdierende beim Schreiben an

der Hochschule haben, deutlich.

Als Tutorin in der Schreibberatung der TU Berline gdich seit Anfang des Jahres
2008 aufgrund eines vom DAAD geforderten Projekdpsziell an auslandische
Studierende richtet, werde ich immer wieder mit d&oblemen fremdsprachiger
Schreiber beim Verfassen wissenschaftlicher Arbekenfrontiert. Dies habe ich
zum Anlass genommen, mich intensiv mit dem wisdeaflicchen Schreiben in der
Fremdsprache Deutsch zu befassen: Ich méchte Erebéematik nicht nur von ihrer
praktischen Seite her begreifen, sondern genaustelen, welche Prozesse beim
Schreiben ablaufen, welche Faktoren es beeinflussed wie auftretende

Schwierigkeiten entstehen.

Der Schreibprozess ist etwa seit den siebzigeredaties 20. Jahrhunderts in den
Blick der Forschung gelangt. Er wird dabei zum mBina@aus Sicht der

Kognitionspsychologie betrachtet, die die beim 8itfen ablaufenden Prozesse
ergrunden will, zum anderen aus der Perspektivep@dagogischen Psychologie, die
untersucht, wie Laien im Vergleich zu Experten edien und wie sich daraus

! Bei allen Personenbezeichnungen sind immer Amigshbeider Geschlechter gemeint, unabhéngig
davon, ob ich die geschlechtsneutrale, die mammiozter die weibliche Form verwende.
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schreibdidaktische Malinahmen ableiten lassen. (Mglitor-Libbert 1989, S. 279)
FiUr das Schreiben in der Erstsprache (im Folgenusst als L1 bezeichnet) wurden
von diesen Erkenntnisinteressen ausgehend ModetleTheorien entwickelt sowie
Konzepte, wie das Verfassen von Texten gelerntgatehrt werden kann. Inwieweit
das Schreiben in der Fremdsprache (im Folgendestmalsi L2 bezeichnet) ahnlich
oder sogar genauso wie das L1-Schreiben ablauft imimer wieder diskutiert.
Vermutlich gibt es sowohl Ubereinstimmungen alshagundlegende Unterschiede;
eine umfassende Theorie des L2-Schreibens wircciedsher noch gefordert. (Vgl.
Grabe 2001, S. 39f) In den USA, wo sich die Stiiceschung am schnellsten
entwickelt hat, wurden in den letzten Jahrzehntahlreiche Studien zum
Schreibprozess in der Fremdsprache durchgefllertyitihtige Erkenntnisse fur das
L2-Schreiben hervorgebracht haben. (Vgl. Matsudi&S2005, S. XI) Da diese
Studien aus dem englischsprachigen Raum stammeghkea sie sich in den
meisten Fallen auf Englisch als Fremdsprache. Dieutsghsprachige
Fremdsprachendidaktik zeigt, nachdem das Schrembdfremdsprachenerwerb und
-unterricht lange Zeit eher vernachlassigt wurdeaeseit den neunziger Jahren ein
verstarktes Interesse an den Prozessen des freanbbghen Schreibens. (Vgl.
Krumm 2000, S. 7f.) Untersuchungen zu Schreibpseesaus dem deutsch-
sprachigen Raum stammen vor allem von Krings unch&do(vgl. ebd., S. 11);
allerdings konzentrieren sich auch diese Studierstrmeehr auf deutsche Lerner
anderer Fremdsprachen als auf Lerner des Deutsthdfremdsprache. Vermutlich
sind die Ergebnisse jedoch immer auch auf das Bemrén anderen Fremdsprachen
Ubertragbar, denn bisher gibt es keine Hinweiseaudar dass sich das
fremdsprachliche Schreiben jeweils in Abhangigkeibn der Zielsprache
unterscheidet. Moglicherweise existieren Untersidien Prozess des Schreibens, je
nachdem, ob es sich bei Erst- und Fremdspracheemwandte oder nicht verwandte
Sprachen handelt; dies wurde aber bisher noch mgehtwuer untersucht. (Vgl.
Woodall 2002, S. 10) Es ist also davon auszugetiess sowohl die Ergebnisse der
amerikanischen Forschung, die Englischlerner intkBlhaben, als auch die der
deutschen Studien, die sich auf Lerner verschiedémemdsprachen beziehen,
weitgehend auf das Schreiben in Deutsch als Fremadsg zutreffen, solange nicht
Produktmerkmale wie bestimmte grammatische Eigéahei sondern beim

Schreiben ablaufende kognitive Prozesse im Mitteé{pstehen.
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Das wissenschaftliche Schreiben in der FremdsprabDeitsch mit seinen
Herausforderungen und Schwierigkeiten ist, trotz Titsache, dass in Deutschland
viele Auslander studierérund somit auch schreiben, in der deutschen Fonschu
bisher kaum untersucht worden. Eine umfassendeieStad den Problemen
auslandischer Studierender beim wissenschaftli@ameiben in Deutschland liegt
meinen Erkenntnissen nach nur von Buker (1998) Atherdings beschéftigen sich
mehrere  kontrastive Untersuchungen mit den Unteeden zwischen
wissenschatftlichen Texten deutscher Verfasser unbrethender aus anderen
Kulturen. Diese Studien beziehen sich weniger aunf Brozess des Schreibens, auf
den ich mich in meiner Arbeit konzentriere, als daé Produkt; dennoch werde ich
sie in meinen Ausfiilhrungen mit berticksichtigen,adah sie Aufschlisse tber die
beeinflussenden Faktoren beim wissenschaftlichdwesen in der Fremdsprache
Deutsch geben.

Ziel meiner Arbeit ist es, zu klaren, welche Praeemit welchen Schwierigkeiten
beim Schreiben in der Fremdsprache zunachst imef&légnen, dann im Besonderen
beim wissenschaftlichen Schreiben in der Fremdsgrablaufen, und wie diese
Prozesse unterstitzt werden kénnen. Zu diesem Zwdélatere ich zunachst (in
Kapitel 2) diejenigen Erkenntnisse der Forschungm zunuttersprachlichen
Schreibprozess, die meines Erachtens die bedet#ensieid und die auch fur das
fremdsprachliche Schreiben und dessen UnterstitARelgvanz haben. Davon
ausgehend stelle ich in Kapitel 3 UnterschiedeldeSchreibens zum L1-Schreiben
heraus und gehe auf einige Aspekte ein, die sistdauBesonderheit des Schreibens
in der Fremdsprache ergeben. Im darauffolgendentédgiapitel 4) erschliel3e ich
das wissenschaftliche L2-Schreiben als spezielleeffbrm des fremdsprachlichen
Schreibens, indem ich zum einen die Anforderungerdiase Art des Schreibens
klare, zum anderen die dabei auftretenden Problertéitere und klassifiziere,
indem ich sie verschiedenen Bereichen zuordne. dintdn Teil meiner Arbeit
(Kapitel 5) widme ich mich der Frage, wie auf di€ehwierigkeiten reagiert und
wie der Prozess des wissenschaftlichen Schreilmedsri Fremdsprache unterstitzt

werden kann. Dabei konzentriere ich mich auf eineezeelle Form der

2 An der TU Berlin beispielsweise stellen auslaciiés Studierende etwa zwanzig Prozent aller
Studierenden dar. (Vgl. Pressestelle der TU B&0id8)
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Unterstitzung: die individuelle Schreibberatungs Banzept der Schreibberatung,
das urspriinglich der US-amerikanischen Schreibtiidaatstammt, erlautere ich
mit seinen Prinzipien und Aufgabenfeldern und stskin Potenzial im Bezug auf
L2-Schreibende heraus. Zur Verdeutlichung skizziece das Wirken der

Schreibberatung anhand einiger Beispiele.

Grundlage dieser Arbeit sind vor allem empirischrel uheoretische Studien der
Schreibforschung aus dem deutschsprachigen undaseenikanischen Raum, die
einen prozessorientierten Ansatz verfolgen. Zuséitziu den Ergebnissen aus der
Literatur ziehe ich eigene Erfahrungen heran, drein der Beratung ausléndischer
Studierender gemacht habe, um einzelne Thesen gkutdiren und um das

Vorgehen der Schreibberatung darzustellen.
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2 Erkenntnisse der L1-Schreibforschung

2.1 Eine Definition von Schreiben

Obwohl der Begriff des Schreibens im alltaglichepra&ghgebrauch sehr klar
umrissen zu sein scheint, findet man in der Literaerschiedene Definitionen von
Schreiben, die jeweils einen unterschiedlichen Aspieser Tatigkeit fokussieren:
Ludwig bezeichnet Schreiben als einen Prozess dsdeNegens von Sprache, der
durch das Produkt bestimmt wird und dessen Produtter Text - Sinn sowie
Zusammenhang aufweist. (Vgl. Ludwig 1983, S. 4)tmann ist der Ansicht,
Schreiben musse als Problemlésen aufgefasst weddeBchreiben immer bedeute,
eine Aufgabe zu definieren und dann mit Hilfe varthener Kompetenzen zu lésen,
d.h. den Text zu schreiben. (Vgl. Portmann 199P273) Auf einen weiteren Aspekt
des Schreibens weist Molitor-Lubbert hin, indem S@hreiben als Instrument des
Denkens und als Kreativitatstechnik bezeichnet.b8tent, dass Schreiben nicht nur
der Verschriftlichung von Gedanken dient, sondesssddas Schreiben auch einen
Einfluss auf das Denken haben kann. (Vgl. Molitabhert 2002, S. 34f.)
Insbesondere die letzten beiden Definitionen verasasglichen die Komplexitat und
Vielfaltigkeit der Tatigkeit Schreiben, Eigenscleadf die sich gerade beim Verfassen
anspruchsvoller Texte wie der wissenschaftlichemdie es hier gehen soll, deutlich
zeigen. Fur fremdsprachige Schreibende, die Sadmeails eine der vier Fertigkeiten
in der Fremdsprache erlernen, ist zudem ein weitdspekt von Bedeutung, den
Portmann anspricht: Im Gegensatz zur gesprochepeatise gibt es beim Schreiben
einen Normierungsdruck: Von einem geschriebenent Tiesd sehr viel groRere
Korrektheit hinsichtlich der Grammatik, der Orthaghie, der Sprachmittel usw.
erwartet als es bei miindlichen AuRerungen (bei midfehlern von L2-Sprechern
gegenuber haufig Toleranz herrscht) der Fall \&gl.(Portmann 1991, S. 240)

2.2 Das Schreibprozessmodell von Hayes

Unter den seit den 80er Jahren des 20. Jahrhundemgestellten Modellen des
Schreibens erreichte die grofite Bekanntheit das eModon Hayes. Hayes
entwickelte 1980 zunachst ein Modell des Schreibggees gemeinsam mit seiner

Kollegin Flower, Uberarbeitete dieses jedoch aufgrempirischer Studien immer
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wieder, bis er 1996 zu einer endgultigen Versionlamgie. Da Hayes’
Schreibprozessmodell in der Forschung immer wiegalsr Grundlage auch fur
Modelle des fremdsprachlichen Schreibens dientl esl hier kurz vorgestellt

werden.

Das friihe Modell stellt drei Komponenten dar, denb Schreibprozess eine Rolle
spielen: kognitive Prozesse, das Langzeitgedachties Schreibers sowie die
Aufgabenumgebung. (Vgl. Hayes 1996, S. 2f.) DasreeModell bezieht dagegen
auch affektive und soziale Faktoren des Schreib@hgin. Hayes schlagt hier zwei
groRe Komplexe vor, denen er einzelne Faktoren dralprozesse des
Schreibprozesses zuschreibt: Er unterscheidet hemsdufgabenumgebung und
Individuum und stellt damit die Bedeutsamkeit indueller Unterschiede beim

Schreibprozess heraus. (Vgl. ebd., S. 4f.)

Die Aufgabenumgebung unterteilt Hayes in physiseché soziale Umgebung. Der
physischen Umgebung rechnet er beispielsweise daeiSmedium (z.B. Stift vs.
Computertastatur) zu (vgl. ebd., S. 6f.), aber alm bis zum jeweiligen Zeitpunkt
bereits geschriebenen Text. Durch den Hinweis aefBedeutung der sozialen
Umgebung macht er darauf aufmerksam, dass Schreilmwohl meist alleine
geschrieben wird - eine soziale Tatigkeit ist: B#asst wird das Schreiben
beispielsweise durch soziale Konventionen, die ugaligehotrigkeit des
Schreibenden, die Adressaten, die sozialen Erfgierudes Schreibers und durch die
Texte anderer Autoren, die der Verfasser beim Stofindiest. (Vgl. ebd., S. 5f.)

Alle weiteren Faktoren, die auf den Schreibprozesfiuss nehmen, sieht Hayes im
individuellen Schreiber verankert. Innerhalb dedividuums spielen vier grof3e
Komponenten eine Rolle: Zum einen wird der Schrsilee beeinflusst durch
Motivation und Affekt: Dazu z&hlen die Ziele, digeacht werden sollen, aber auch
die Einstellungen und Uberzeugungen, die man zuhreen hat. Negative oder
positive Einstellungen und Emotionen kdnnen sicltogd auch erst beim Schreiben
selbst entwickeln, abhéngig etwa von der ReakteEsmS$ichreibenden auf das Thema,
Uber das er schreibt. (Vgl. ebd., S. 8-11) Motmadile und affektive Faktoren sind
eng verbunden mit drei weiteren Einflussbereichlam Langzeitgedachtnis, dem
Arbeitsgedachtnis und den kognitiven Prozessen. Damgzeitgedachtnis entnimmt
der Schreibende das fur die Textproduktion noétigasséh. Dazu zahlen
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Aufgabenschematasowie Informationen tiber das Thema, die Adressateh die
Textsorte, die geschrieben werden soll. (Vgl. Ha}@886, S. 24-26) Eine zentrale
Rolle fir alle Teilprozesse des Schreibens spiak érbeitsgedachtnis: Dieses
besteht nach dem Modell von Baddeley (1986), asfttlayes sich bezieht, aus einer
zentralen Exekutive und zwei verschiedenen Speichdie von der Exekutive
kontrolliert werden: der phonologischen Schleife, der akustische Information
gespeichert wird, und dem visuell-raumlichen Ndobzk, der visuelle Information
aufnimmt und aufbewahrt. Neben der Speicherungbh&m Schreiben benétigten
Informationen besteht eine weitere Aufgabe des ighedachtnisses in der
Ausfuihrung der kognitiven Prozesse (vgl. ebd., }S.d8nen Hayes einen weiteren
bedeutenden Platz einraumt: Die kognitiven Grunklfionen beim Schreiben sind
Textinterpretation, Reflexion und Textproduktiorexiinterpretation meint hier das
Erstellen von Reprasentationen aus dem Input, d&rdurch das Lesen anderer
Texte gewonnen wird; bei der Reflexion handeltiee sm das Produzieren neuer
Reprasentationen; Textproduktion bedeutet, dass Kiamtext der Aufgaben-
umgebung neuer Output erzeugt wird. (Vgl. ebd.25.1

Alle diese Komponenten beeinflussen sich gegegseitid verdeutlichen, warum
Schreibprozesse je nach Schreiber und Situationuntirschiedlichen Problemen

und Erfolgen ablaufen.

2.3 Phasen des Schreibprozesses

2.3.1 Formulieren, Ausfiihren und Kontrollieren

Kellogg stellt ein Modell des Schreibens vor, daniger als Hayes Modell alle
beeinflussenden Faktoren im Blick hat und sichtedtgsen mehr auf die beim
Schreiben ablaufenden Prozesse sowie die Rolle Adwitsgedachtnisses
konzentriert. Er unterscheidet drei Hauptphasergrimalb derer er wiederum jeweils

zwei Subprozesse annimmt. In der Formulierungsphagk geplant und tbersetzt.

% Als Schemata werden in der Kognitionspsycholagintale Vorstellungen von Dingen und Ideen
bezeichnet, die die Verarbeitung von Informatiorzers der Umwelt erleichtern. Schemata sind
~Wissensstrukturen, die fur das Erkennen von Gegeden in Alltagssituationen, fiur das
entsprechende Abspeichern im Gedachtnis und untest@hden fir das Lésen von Problemen eine
wichtige Rolle spielen.” (Steiner 2001, S. 166)
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Mit Planung ist hier nicht das langfristige Sammefrd Strukturieren von Material
gemeint; zu planen bedeutet, kurz vor dem Niedeedodn des Erstenwurfs Ideen zu
entwickeln und zu organisieren sowie Ziele aufdiestie Als Ubersetzen bezeichnet
Kellogg das Umwandeln von Propositionen, d.h. Gkdan in Kkleinen
Bedeutungseinheiten, in verstandliche Satze. (Xgllogg 1996, S. 59f.) In der
Phase der Ausfiihrung wird zunachst ,programmiestie die Ubersetzung
motorisch umgesetzt, also aufgeschrieben wird. Efamiahrt der Schreibende diese
Programmierung aus, entweder durch das Schreibeiged, durch Tippen oder
durch Diktieren. (Vgl. ebd., S. 60f.) Auf das Vessan des Erstentwurfs folgt das
Kontrollieren: Der Schreiber liest das Geschriebestellt Koharenz her und
entwickelt Diskursstrukturen. In der letzten Tedgk wird der Text schlie3lich
Uberarbeitet; dazu wird Uberprift, ob die fir deexil gesetzten Ziele erreicht
wurden, ob die Struktur schlissig ist und wo noehl&r zu finden sind. (Vgl. ebd.,
S. 61f)

Kellogg betont, dass bei fast allen Prozessen dbgelbens das Arbeitsgedachtnis
stark beansprucht wird. Nur die Ausfihrung, d.hs dahriftliche Festhalten der
entwickelten Satze, erfolgt seinem Modell zufolgeitgehend automatisch. Am
belastendsten fur das Arbeitsgedachtnis ist diemEberungsphase, weil hier
gleichzeitig Ideen generiert, bildliche Repraseatan gebildet und denkend bereits
Worter und Satze formuliert werden. (Vgl. ebd.63f.) Kellogg weist darauf hin,
dass die einzelnen Phasen nicht getrennt voneinaitiufen, sondern interagieren.
So konnen z.B. Uberarbeitungssequenzen auch schlwn der Ausfiihrung
stattfinden. Allerdings besteht insbesondere beerai solchen Ineinandergreifen
verschiedener Prozesse die Gefahr, dass die Kapde# Arbeitsgedachtnisses nicht
ausreicht. (Vgl. ebd., S. 59)

Fur das Verstandnis fremdsprachlicher Schreibpeezest Kelloggs Modell insofern
interessant, als es verdeutlicht, dass bereits Bainmeiben in der Erstsprache viele
Aufgaben gleichzeitig ausgefihrt werden miuissen, wesnell zur kognitiven
Uberlastung fuihrt. Daraus wird ersichtlich, dass @efahr dieser Uberlastung beim
L2-Schreiben noch hdher sein muss, da weitere Agigavie z.B. das Suchen nach

passenden fremdsprachlichen Strukturen hinzukommen.
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2.3.2 Entwerfen und Uberarbeiten

Hinsichtlich der verschiedenen Teilprozesse unds@mades Schreibprozesses
interessiert sich die Schreibforschung besondech dir die Frage, in welchem
Verhaltnis Erstentwurf und Uberarbeitung zueinarsdehen. Galbraith und Torrance
unterscheiden zwischen zwei Herangehensweisen, g&menden und dem
interaktiven Schreiben. Das planende Vorgehen bégtheine starke Planung des
Erstentwurfs; mit dem Schreiben beginnen die Tedprenten erst, wenn ihnen
ganz klar ist, was sie schreiben wollen. Die Uldegiung ist dann vor allem reaktiv:
Es wird Uberprift, ob in dem Text das Geplanteignteworden ist. Eine vollig
andere Herangehensweise ist die interaktive: Hginmen Schreibende ohne lange
Planung ihren Erstentwurf und entwickeln erst b&ahreiben ldeen und Struktur
des Textes. (Vgl. Galbraith/Torrance 2004, S. 64)

Galbraith und Torrance differenzieren aul3erdem dwes Rohentwirfen und
multiplen Entwirfen. In Rohentwirfen werden ersteen fur den Text organisiert
und in ganzen Satzen aufgeschrieben — auch hidigdt/berarbeitung, bei der der
fertige Text entsteht, eher reaktiv. Verfasser matiplen Entwirfen schreiben ihre
ersten Gedanken dagegen spontan und vollig ungepeadri; die Uberarbeitung ist
proaktiv, d.h. die entstandenen ldeen werden begdidReren weiterentwickelt.
Welche Strategie zu hoherer Textqualitat fuhrt, kennicht klar gezeigt werden;
haufig erzielt die Planungsstrategie bessere Eigednallerdings scheint dies auch
von der Disposition und dem Lerntyp des Schreiberalezuhangen. (Vgl. ebd., S.
66-75)

Galbraith geht von einem ,Dual-process-writing-mibaris: Dieses Modell nimmt
an, dass in der Planungsphase explizites, alsoSigmeibenden bewusstes Wissen,
eingesetzt wird. Auf implizites Wissen hat der ®dbende in dieser Phase keinen
Zugriff. Erst beim Schreiben findet der Verfasseigang zu seinem impliziten, also
unbewussten Wissen. Bei der Textproduktion insgesgght es darum, einerseits
bereits existierende Ideen in Text umzuwandelnggeardeits Wissen zu erzeugen,
indem implizites zu explizitem Wissen wird. Diesavez unterschiedlichen
Anforderungen, die an Schreibende gestellt werdeghen die Textproduktion so

anspruchsvoll und oft schwierig. (Vgl. Galbraithffiance 2004, S. 83)
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2.4 Schreibstrategien

Eine weitere Erkenntnis der Schreibforschung is, dlass Schreibende jeweils
unterschiedliche Strategien anwenden, um ihren Zaxproduzieren. So nehmen
Scardamalia und Bereiter an, dass es zwei gruridsatainterschiedliche
Schreibstrategien gibt, die sie als ,Knowledge irigll und ,Knowledge
transforming“ bezeichnen. Knowledge telling ist @&ategie, die bei unerfahrenen
Schreibern dominiert. Der Schreibprozess wird hier allem geleitet von den
Informationen, die zu dem zu schreibenden Inhafjealfen werden, und vom
Textsortenwissen, d.h. dem Wissen, in welchem Dsshknan sich bewegt. (Vgl.
Scardamalia/Bereiter 1987, S. 142-144) Das komnaiind Ziel des Textes wird
dabei eher vernachlassigt. (Vgl. Bereiter/Scardemi®87, S. 183f.) Erfahrenere
Schreiber bedienen sich des Knowledge transformwvag bedeutet, dass sie das
Schreiben eher als Problemlésungsprozess verst@enhnen spielen nicht nur
Inhalt und Textsorte eine Rolle, sondern auch dhetarische Vermittlung des
Inhalts. Sie berlcksichtigen also die Frage, wis eigene Wissen so umgestaltet
werden kann, dass es einen bestimmten kommunikaidveeck erfillt und einen
bzw. mehrere Adressaten erreicht. (Vgl. ScardarBdi@iter 1987, S. 145f.)
Schreibende, die das Knowledge transforming nutsard aufRerdem eher in der
Lage, beim Schreiben neues Wissen zu entwickelgl. @ereiter/Scardamalia 1987,
S. 11)

Molitor-Libbert dagegen differenziert zwischen dexwei gegensatzlichen
Verarbeitungsstrategien des ,Top down processingid udes ,Bottom up
processing“, die Schreibende anwenden: Top dowmeBmnde haben bereits ein
Textschema flr ihren Text und verfassen diesenrahkdas Schemas; Bottom up-
Schreibende entwickeln den Inhalt und die Struktues Textes erst wahrend des
Schreibens. (Vgl. Molitor-Lubbert 1989, S. 290)

Ortner unterscheidet insgesamt zehn verschiedenereiBstrategien danach,
inwieweit das Schreiben zerlegt wird. Diese Strategliegen zwischen zwei
Extremen: Bei dem einen Extrem handelt es sich asnicht-zerlegende Schreiben,
das ,Schreiben in einem Zug" (Ortner 2000, S. 3S8hreibende, die diese Strategie

nutzen, verfassen ihren Text, ohne Pausen zu maoh@rweitgehend assoziativ.
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(Vgl. Ortner 2000, S. 361-363) Das andere Extremeiofinet Ortner als ,Schreiben
nach dem Puzzle-Prinzip“ (ebd., S. 543). Bei die3eategie werden verschiedene
Textteile verfasst, die im Idealfall am Ende zu ean Gesamtprodukt
zusammengefligt werden. (Vgl. ebd.) Dazwischen iexést weitere Vorgehens-
weisen, die in unterschiedlichem Ausmald die Texipktion zerlegen, z.B. die
Strategie, zu einer Idee mehrere Textversionerchtegen (vgl. ebd., S. 408) oder
die, eine Vorfassung zu erstellen und diese immedev zu Uberarbeiten. (Vgl. ebd.,
S. 428)

Welche Strategien eingesetzt werden, hangt vorchiedenen Faktoren wie etwa
der Aufgabenstellung ab; Schreibende haben jedoch aine individuelle Tendenz,
bestimmte Strategien bevorzugt einzusetzen. (\igl.,eS. 351) Fur die Vermittlung
und Unterstitzung des Schreibens - auch des LZbems - ist das Wissen Uber
Schreibstrategien insofern relevant, als es dabigirit Schreibenden ihr Vorgehen
und dessen Angemessenheit zu Uberprifen und elleatifeweitere Strategien

hinzuweisen.

2.5 Storungen des Schreibprozesses

Die vorangegangenen Erlauterungen der verschiedekemponenten und

Teilphasen des Schreibprozesses machen deutliehyiele verschiedene Faktoren
die Textproduktion beeinflussen. Aus dieser Vieisiatigkeit lasst sich ableiten, wie
storungsanfallig das Schreiben ist, weil bei jeder mitwirkenden Komponenten
Komplikationen auftreten kdnnen, die den gesamtehretbprozess ins Stocken

geraten lassen.

Aspekte der Aufgabenumgebung (im Sinne von Hayds)n&n das Schreiben
erschweren, wenn etwa die gestellte Aufgabe demefenden unklar ist, wenn
aul3ere Storfaktoren wie z.B. Larm auftreten, werenReziehung zum Adressaten
negativ gepragt ist oder aber wenn die fiur die &bhufgabe zu lesenden Texte
schwer verstandlich sind. Viele Stérungen kénnéogh auch beim Schreiber selbst
liegen, also Hayes’ Modell zufolge im Individuumraekert: Womaoglich besteht
keine Motivation zum Schreiben, weil das Ziel v@llunklar oder personlich
bedeutungslos ist, oder aber die emotionale Elostgldem Schreiben gegeniber ist
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so sehr von aversiven Erfahrungen gepragt, dassstgafiihle den Schreibprozess
hemmen. Wie das Modell von Hayes zeigt, ist aulberei@ gewisses Vorwissen flr
fast jede Schreibaufgabe noétig: Im Langzeitgedashimissen Informationen tber
den zu schreibenden Inhalt gespeichert sein eberesdVissen Uber die Textsorte,
die zu schreiben ist. Fehlt dieses Wissen, wirddedem der Schreibprozess deutlich
gestort.

Ein weiterer Faktor, der die Textproduktion erheblibeeinflussen kann, ist die
begrenzte Kapazitat des Arbeitsgedachtnisses,adiddell von Kellogg besonders
im Blick hat: Beim Schreiben missen, gerade in B&anungsphase, mehrere
kognitive Aktivitdten gleichzeitig ausgefiuihrt werdeldeen werden generiert und
missen in auch fur andere verstandliche Satze éthemserden. Haufig wird das

Arbeitsgedachtnis mit all diesen Anforderungen [#stet, so dass wiederum der
Schreibprozess stockt. Portmann spricht in diesemsa@imenhang von einer
Schwelle, die von der Komplexitat der Schreibauggatanchmal Gberschritten wird:
In diesem Fall brauchen einzelne Probleme des Bem® so viel Aufmerksamkeit,

dass der Schreibfluss unterbrochen wird. (Vgl. iRartn 1991, S. 279) Dabei sollte
auch bedacht werden, dass ein solches Stockenuatsidrend erlebt werden kann,

was sich wiederum negativ auf die Motivation zurhi®@den auswirkt.

All diese Aspekte machen deutlich, dass Textpradukprozesse aufgrund ihrer
Komplexitat durch sehr unterschiedliche Faktoremitbert oder sogar unterbrochen
werden kdnnen. Zu bedenken ist, dass bisher voretbginozessen die Rede war, die
in der Erstsprache ablaufen. Welche weiteren Faktbizukommen, wenn in einer
Fremdsprache geschrieben wird und welche mdglicBehwierigkeiten dann

auftreten kénnen, mdchte ich im folgenden Kapit&gern.
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3 Schreiben in der Fremdsprache

3.1 L2-Schreiben im Vergleich zum L1-Schreiben
3.1.1 Unterschiede im Prozess

Inwieweit beim fremdsprachlichen Schreiben die agjflen Prozesse ablaufen wie
beim Schreiben in der Erstsprache, wird in der ¢farag noch diskutiert. Viele
Forscher vermuten eine weitgehende Ahnlichkeit ld2Schreibprozesses mit dem
L1-Schreiben. (Vgl. Leki 1992, S. 78 u. Krings 1992 62) Dass diese Ahnlichkeit
sich jedoch nur auf die ,Grundstruktur des Schmebpsses” (Krings 1992, S. 62)
bezieht, legen einzelne Untersuchungen zum L1- Lv&chreiben im Vergleich
nahe. Silva hat 1993 die Ergebnisse aller Studiendas Schreiben in Englisch als
Fremdsprache und das Schreiben in der Erstspractglisch oder einer anderen
L1) vergleichen, zusammengefa$sDie Resultate dieser Untersuchungen sind
allerdings haufig nicht eindeutig, und auch in meneVero6ffentlichungen wird
immer wieder darauf hingewiesen, dass bezuglich desndsprachlichen
Schreibprozesses noch Forschungsbedarf bestett.z(BgHomstad/Thorson 2000,
S.11 u. Busch-Lauer 2003, S. 264)

Beim Auswerten der Studien kommt Silva zu dem Emggebdass L2-Schreiber im
Vergleich zu L1-Schreibern ihren Text weniger plangass sie oft viel Zeit darauf
verwenden, Material fur den Text zu sammeln, daesed Material aber haufig
nutzlos ist, nicht strukturiert und spéater nichtlen Text eingebaut wird. (Vgl. Silva
1993, S. 661) Aul3erdem setzen L2-Schreiber werdgde fur die Textproduktion

und haben mehr Probleme, Ziele tatsachlich umzeise{¥/gl. ebd. u. Leki 1992, S.
79) Das eigentliche Produzieren der Satze gestsitdt den Ergebnissen vieler
Untersuchungen zufolge als wesentlich aufwéndigedt mihsamer. (Vgl. Silva

1993, S. 661) Dafur spricht auch die Beobachtung #wings, dass in seiner

* Einen &hnlichen, aufgrund der geringeren AnzahiStudien weitaus kiirzeren Uberblick fur die
deutschsprachige Forschung gibt Krings (1992).
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Untersuchung, die die Methode des lauten Denket&’nu2-Schreiber etwa zehn
mal mehr beim Schreiben ablaufende Gedanken verdyan als Personen, die in der
L1 schreiben. (Vgl. Krings 1992, S. 63) Zudem wveftid@er Prozess des Schreibens
sehr viel weniger fllissig als in der Erstsprachetreten mehr Pausen als beim L1-
Schreiben auf und insgesamt produzieren Schreibender gleichen Zeit sehr viel
weniger Worter. (Vgl. Silva 1993, S. 661f. u. Krind992, S.62f.) Viel Zeit wird
damit verbracht, Worter zu suchen und AusdrickeAigrterbuch nachzuschlagen.
(Vgl. Silva 1993, S. 662) Leki weist auRerdem dat#dn, dass L2-Schreiber nicht
die Strategie von L1-Schreibern nutzen, verschied@fdrter auszuprobieren und
aufgrund ihres Klangs Uber ihre Adaquatheit zuahdiglen. (Vgl. Leki 1992, S. 80)
Hinsichtlich der Textluberarbeitung kommen laut &itie meisten Studien zu dem
Ergebnis, dass L2-Schreiber weniger Uberarbeiten LAlSchreiber. Allerdings
stellen einige Untersuchungen auch keinen Untezdctast, andere wiederum, dass
L2-Schreiber mehr Uberarbeitung leisten. (Vgl. &ilt993, S. 662) Bei der
Uberarbeitung konzentrieren sich den Studien zefdlg-Schreiber stark auf die
Grammatik. Auch hier haben sie wieder nicht die Midkeit, dem Klang nach Uber

die Angemessenheit von Ausdriicken zu urteilen..(¥lgtl.)

Die Ergebnisse lassen also deutliche Unterschiadgclkzen dem Schreibprozess in
L1 und L2 erkennen, die vor allem darauf hinweisgass L2-Schreiben mit mehr

Muhen verbunden ist und weit weniger automatisibrauft.

3.1.2 Unterschiede im Produkt

Obwohl diese Arbeit einen prozessorientierten Ansaés Schreibens verfolgt,
mochte ich hier auch auf die Unterschiede zwisatem Produkten des L1- und L2-
Schreibens eingehen, die Silva bei der AuswertuwgrgSdudien ebenfalls erlautert,
denn die meisten Schreibaufgaben haben - geradekauemischen Bereich - die
Aufgabe, einen bestimmten Adressaten und Kommubiksgweck zu erreichen, so
dass auch die Frage, wie L2-Texte auf (muttersfiche) Leser wirken, nicht aul3er
Acht gelassen werden soll. Silvas Ergebnisse zukialen englischer L2-Texte

®> Die Versuchspersonen wurden aufgefordert, alfeetanden Gedanken wéhrend des Schreibens zu
auBern. (Vgl. Krings 1986, S. 260)
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sind hier so allgemein gehalten, dass sie hdochsseidinlich auch fur deutsche L2-
Texte gelten.

Die von Silva analysierten Untersuchungen stellieistenmig fest, dass L2-Texte
sowohl auf morphosyntaktischer als auch auf lexakeantischer Ebene mehr Fehler
enthalten als L1-Texte. (Vgl. Silva 1993, S. 663r[5til in den L2-Texten ist
einfacher und dem kommunikativen Kontext wenigegeamessen; die lexikalische
Varietat ist geringer, es tauchen weniger Synonyme Kollokationen auf. (Vgl.
ebd., S. 666f.) Hinsichtlich der Satzebene werderschiedene Beobachtungen
gemacht, die sich so zusammenfassen lassen, ddssren@on Muttersprachlern
verwendete linguistische Strukturen seltener genuezden. So findet man in den
L2-Texten z.B. weniger Nebensétze, weniger modifemde Ausdriicke und weniger
Adjektive. (Vgl. ebd., S. 667) Auch die Gesamtstankder L2-Texte unterscheidet
sich vom Aufbau der L1-TexfeDie Studien stellen hierzu wiederum verschiedene
Eigenheiten fest: Mehrere Untersuchungen zeigess &iandpunkte weniger gut
begriindet und die einzelnen Elemente und Argumeigi® Textes schwacher
verknlpft als in den von Muttersprachlern gesclemsm sind. Einer der Studien
zufolge finden sich in den L2-Texten weniger Ddfonen und Beispiele; eine
andere Beobachtung ist die, dass sich die Argurtiensaichtung in von L2-
Schreibern verfassten argumentativen Texten am Bfidéndert. (Vgl. ebd., S.
664f.) Die Leserorientierung in den L2-Texten istigger: So enthalten die Texte
z.B. weniger aufmerksamkeitserzeugende und zum ste&ithThema hinleitende
Mittel. (Vgl. ebd., S. 666) Bei der Bewertung duidlttersprachler erzielen die L2-
Texte insgesamt schlechtere Ergebnisse. (Vgl. &&63)

Insgesamt zeigen diese Forschungsergebnisse, ddwsnaor der Prozess von der
Schwierigkeit des fremdsprachlichen Schreibensnifiesst wird, sondern auch das
Endprodukt. Wie Silva resimiert, lassen die Erkeisse dieser Untersuchungen
stark an der Erwartung zweifeln, dass L2-SchreibeBthndards erreichen kdnnen,
die fur L1-Schreibende entwickelt wurden. (Vgl. el&l 670)

® Auf Unterschiede in Textmustern wird in Kapidehoch ausfiihrlich eingegangen, da die Frage, wie
sich Strukturen von Texten kulturell bedingt untéksden, vor allem fir das wissenschaftliche
Schreiben relevant ist.
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3.2 Besondere Aspekte des L2-Schreibens

3.2.1 Teilprozesse des fremdsprachlichen Schreibprozesses

Zum fremdsprachlichen Schreibprozess existiert dsishoch kein allgemein

anerkanntes Modell wie das Modell von Hayes zuntSthreibprozess. Stattdessen
haben verschiedene Forscher unterschiedliche Mvodglr die bei der L2-

Textproduktion ablaufenden Teilprozesse vorgesemaglie sich alle an dem
Modell von Hayes und Flower von 1980 bzw. in neneverdffentlichungen an der

modifizierten Version von 1996 orientieren. Hierlleo zwei Modelle aus der

deutschsprachigen Forschung vorgestellt werden, daifin der Literatur zum

fremdsprachlichen Schreiben haufig zurtickgegritienal.

Borner Ubernimmt in seinem auf das Schreiben immBsprachenunterricht
ausgerichteten Modell weitgehend die drei KomposentLangzeitgedachtnis,
Aufgabenumgebung und kognitive Prozesse aus demeririviodell von Hayes und
Flower, fugt ihnen jedoch den in L2 verfassten Aamgstext, der im Unterricht
meistens als Basis fur den Zieltext dient, hinzwisodie durch den Lehrenden
produzierte Korrektur des Zieltextes. Zudem erg@nzogenannte Schreibhilfen, die
in didaktischen Kontexten haufig in Form von Wohisizlisten u.&. auftauchen.
(Vgl. Borner 1989, S. 354f.) Borners Modell macbtmst wichtige Angaben Utber
den L2-Schreibprozess beeinflussende Faktorenethigaioch ablaufende Prozesse

nur oberflachlich ab.

Ein weitaus differenzierteres Modell schlagt Kringsr: Auf Grundlage von

introspektiven Dateh die bei deutschen Muttersprachlern beim Schreibeder

Fremdsprache Franzdsisch erhoben wurden, ideetifizzr insgesamt vierzehn
Subprozesse. Krings geht dabei von einer Doppé&tsirudes L2-Schreibens aus
(vgl. Krings 1989, S. 369): Er unterscheidet diesiih der Planung von der Ebene
der Realisierung in der Fremdsprache: In den Plgspnozessen wird die inhaltliche
Struktur eines Textes sukzessiv entwickelt. Zun@aetsrden Planungsprobleme
identifiziert und dann Globalplane generiert, ddas Gesamtvorgehen bei der

" Daten, die durch die Methode des lauten Denkemsben wurden und die Einblick in die beim
Schreiben ablaufenden kognitiven Prozesse gebmgwebl. Krings 1989, S. 387f.)
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Textproduktion wird geplant. Daraufhin entwickeleh®ibende Feinplane, indem
sie die Planung auf einzelne Inhalte, die im Tewsgedrickt werden sollen,
beziehen. Feinplane werden diesem Modell zufolge iarder L1, dann in der L2
realisiert. Diese Plane werden organisiert, danaskaluiert. Es folgt die
Entscheidung, welcher Plan realisiert wird; diesen&usfiihrung wird Uberwacht
und schlie3lich werden die Plane revidiert. (Vgtings 1989, S. 397) Laut Krings
laufen die genannten Prozesse bis auf das frenuldjotze Realisieren der Plane
auch beim L1-Schreiben ab. Bei den letzten vierpatessen handelt es sich
hingegen um L2-spezifische: Es werden L2-Problendentifiziert, L2-
Problemldsungsstrategien aktiviert, Problemlésungeaiuiert und Entscheidungen
Uber diese Problemlésungen getroffen. Diese PrezBsden bei der Produktion
jedes einzelnen Satzes statt; dabei werden jedaghbt rauch frihere und spatere
Satze mit berucksichtigt. (Vgl. ebd., S. 397-403)

Meines Erachtens hat Krings’ Modell den Vorteilssl@s verschiedene Teilprozesse
sehr genau entschliisselt und so Ansatzpunkte fgliché Schwierigkeiten aufzeigt.
(Siehe Kap. 3.3) Allerdings beriicksichtigt es nidm Frage, inwiefern sich das
Niveau der Sprachkompetenz in der L2 sowie die Sbharfahrung des Verfassers
auf die Textproduktion auswirken. Das Modell scheudem zu implizieren, dass in
L2 formulierte Satze immer erst in der L1 realsiaverden, was aber
maoglicherweise auf Schreibende mit einem hohereracBpiveau nicht mehr so
pauschal zutrifft. Um die Rolle der Erstsprache.iaTextproduktionsprozess soll es

im Folgenden gehen.

3.2.2 Zur Rolle der Erstsprache

Dass beim Schreiben in der Fremdsprache nichtinar sondern zwei Sprachen fur
kognitive Operationen zur Verfigung stehen, iseenter grof3en Unterschiede zum
L1-Schreiben. (Vgl. Wang/Wen 2002, S. 225) Zur Rolder L1 beim

fremdsprachlichen Schreiben werden verschiedenesciitge gemacht: Krings
weist darauf hin, dass beim freien L2-Schreibelwvtese die gleichen Prozesse wie
beim Ubersetzen aus der Erstsprache in die Fremcsprablaufen, namlich immer
dann, wenn nach einem passenden Ausdruck in dendSprache gesucht wird.
(Vgl. Krings 1989, S. 420) Bérner nimmt in seinenodll des fremdsprachlichen
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Schreibens an, dass die meisten sprachlichen g&kewvi beim Schreiben in der
sogenannten Interimsprache stattfinden. (Vgl. Bod889, S. 354) Damit greift er
das Konzept der Interlanguage, Interimsprache bdemersprache auf, das davon
ausgeht, dass Lerner einer Fremdsprache sich Sprache bedienen, die sowohl
Merkmale der L1 als auch der L2 aufweist und veedipar ist. (Vgl.
Edmondson/House 2000, S. 232f.)

Mehrere Studien untersuchen, inwiefern der Einsaéz L1 bei kognitiven

Aktivitaten des fremdsprachlichen Schreibens vonentsprachenniveau der
Schreibenden abhéngt: Die meisten Forscher kommiedem Ergebnis, dass der
Gebrauch der Erstsprache mit steigender Sprachkemmpeabnimmt. (Vgl. z.B.

Wang/Wen 2002, S. 240 u. Woodall 2002, S. 15) WniViand Wen nehmen sogar
an, dass Schreiber mit geringer SprachkompetenzZlelx2- vor allem durch

Ubersetzung konstruieren, wahrend Schreiber méneisehr hohen L2-Niveau den
Text direkt in der Fremdsprache produzieren. (M@ang/Wen 2002, S. 240)
Hingegen kommt eine Studie von L. Wang zu dem HBigelilass Schreibende mit
einem hdheren Sprachniveau haufiger als solcheinem niedrigeren Sprachniveau
die L1 einsetzen. (Vgl. Wang 2003, S. 368) Es fehleer also bisher noch
eindeutige Befunde.

GrolRRere Einstimmigkeit herrscht hinsichtlich detsbahe, dass die Erstsprache vor
allem bei bestimmten kognitiven Aktivitaten Anwemdufindet. L. Wang bemerkt,
dass Schreibende die L1 insbesondere beim Genexiereldeen, beim Suchen nach
Wortern und bei der Reflexion und Evaluation inBesireibens einsetzen. (Vgl. ebd.,
S. 360-366) W. Wang und Wen ordnen verschiedendigKeiten eine jeweils
unterschiedliche Nutzung von L1 und L2 zu: Beim Waeren der
Aufgabenstellung vor und wahrend des ersten Enémsriverde mehr L2 als L1
benutzt. Aktivitaten, die mit dem Generieren voadd oder dem Organisieren dieser
Ideen zusammenhangen, wirden hingegen von dempEaste dominiert. Ebenso
fanden Tatigkeiten, die den Schreibprozess koigrelh (z.B. das Entscheiden, was
als nachstes zu tun ist) eher in der L1 statt. B&emerieren des Textes werde
dagegen wieder sehr stark die L2 verwendet. (VghingyWen 2002, S. 243) Die
beiden Forscher kommen zu dem Schluss, dass degto 'R verwendet wird, je
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mehr die Schreibprozessaktivitdit mit dem Textoytmidr in der L2 sein soll,
zusammenhangt. (Vgl. Wang/Wen 2002, S. 240)

Eine weitere, auch fur didaktische Zwecke bedeuts&nkenntnis ist die, dass der
Einsatz der Erstsprache beim Verfassen fremdspchehnl Texte nicht negativ zu
sehen ist: Woodall findet in seiner Studie keinams&nmenhang zwischen der
Haufigkeit des Wechsels in die Erstsprache undelitat der produzierten Texte;
er ist der Ansicht, dass der L1-Einsatz sogar pesiEffekte haben kann. (Vgl.
Woodall 2002, S. 18 u. 23) Friedlander entdeckssd22-Schreiber effektiver planen
und bessere Texte verfassen, wenn sie in der Spralehen, die mit dem Thema
ihres Textes zusammenhangt, was bedeutet, dasB.esmnvoll ist, den Text in der
Muttersprache vorzubereiten, wenn das Thema deseJedem Heimatland der
Schreibenden entstammt. (Vgl. Friedlander 1990,18) In einer Studie von Zamel,
in der die Forscherin fortgeschrittene Lerner desgli&chen zu ihren
Schreiberfahrungen und ihrem Schreibverhalten in Bemdsprache befragte,
erklarte die Befragte, die sich als beste Schrgidegrausgestellt hatte, sie schreibe
ihre Texte zunachst in der Muttersprache, um siendas Englische zu lbersetzen
(vgl. Zamel 1982, S. 201), was sogar der intuitieinung widerspricht, dass L2-
Schreiben durch Ubersetzung aus der Erstsprache micguten Ergebnissen fiihren

kann.

Die Befunde zur Rolle der L1 im fremdsprachlichechi®ibprozess ergeben also
insgesamt noch kein geschlossenes Bild, eindestigedoch ,that the L2 writing

process is a bilingual event* (Wang/Wen 2002, 9)23
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3.2.3 Zum Einfluss von Sprachkompetenz und Schreibkompete

Eine weitere Frage der L2-Schreibforschung ist idi&jeweit das fremdsprachliche
Niveau sowie die muttersprachliche Schreibkompétedie Textproduktion
beeinflussen. Uber die Rolle der L1-Schreibkompetdrerrscht weitgehend
Einigkeit: Wie Raimes schreibt, zeigen mehrere ®tuddass in der Erstsprache
verwendete Schreibstrategien auf das fremdspréaehichreiben Gbertragen werden
und dass somit auch die Qualitat dieser Strategeersferiert wird. (Vgl. Raimes
1987, S. 441) In einer eigenen Untersuchung steBimes fest, dass die
Schreiberfahrung, auch im Sinne von ErfahrungerLinSchreiben, ein wichtiger
Faktor fur die Entwicklung von L2-Schreibstrategist (Vgl. ebd., S. 459) Ebenso
bemerkt Wolff, dass die Schreibfahigkeit in dertgpsache die Schreibfahigkeit in
der Fremdsprache préagt: ,[E]in L2-Lerner, dessenttensprachliches Schreib-
verhalten einen hohen Entwicklungsstand erreicht\emag diesen auch auf sein
zweitsprachliches Schreibverhalten zu Ubertrag@rdiff 1992, S. 121f.).

Die Rolle, die die Fremdsprachenkompetenz beim ti&x&ben spielt, ist dagegen
bisher weniger gut erforscht: Wie Woodall zusamrassif, kommen einige Studien
zu dem Ergebnis, dass ein positiver Zusammenhangscken dem
Fremdsprachenniveau und der Schreibleistung (Jwgitperformance®) besteht,
andere wiederum stellen keinen direkten Zusammaenfest. (Vgl. Woodall 2002,
S. 10)

Eine Studie von Cumming, auf die in der Literatéufig verwiesen wird, untersucht
den Einfluss der beiden Variablen L1-Schreibkompetend L2-Sprachkompetenz
auf die Qualitat des L2-Textes und auf die beimr&btlen verwendeten Strategien.
(Vgl. Cumming 1989, S. 82) Als ein Ergebnis kanetdehalten werden, dass die

8 Schreibkompetenz wird von verschiedenen Forscjesvrils unterschiedlich definiert; gemeinsam
ist diesen Definitionen jedoch, dass sie Schreilpetenz als bestehend aus verschiedenen
Teilkompetenzen betrachten und in der Erfahrung unierschiedlichen Formen des Schreibens
eine wichtige Voraussetzung fir die Ausbildung \@ehreibkompetenz sehen. (Vgl. Girgensohn
2007, S. 207) Im Zusammenhang mit dem L2-Schreiwgd Schreibkompetenz héaufig mit
Schreiberfahrung gleichgesetzt und meist als Kaésnton Schreibstrategien und Fahigkeit, diese
angemessen einzusetzen, verstanden. Diese Sichtweeldiet sich an das Schreibkompetenz-
verstéandnis von Kruse und Jakobs an, die als einemtigen Aspekt dieser Kompetenz festhalten,
dass der Schreibende Strategien zur Verfigung hatt, deren Hilfe er die komplexen
Anforderungen des Schreibens bewaltigt. (Vgl. Kflakobs 2003, S. 22)
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erfahrenen Schreiber und die mit einem hoéheren #&prachenniveau qualitativ
hochwertigere Texte schreiben. Allerdings tragenhr&bkompetenz und
Sprachkompetenz  auf unterschiedliche Weise zur i@Qual bei: Die
Schreibkompetenz, nicht aber die sprachliche Koemmgt beeinflusst
Textorganisation und Inhalt des Produktes posiwur sprachlichen Qualitat
hingegen tragen beide Kompetenzen bei. (Vgl. Curgra®89, S. 95-99) Erfahrene
Schreiber wenden ihre Aufmerksamkeit beim Schregiérker der Textorganisation
zu als unerfahrene Schreiber, die vor allem diealthbhe Basis und den
Sprachgebrauch im Blick haben. Aulerdem sind So@rhrene fahiger,
Textorganisation, Inhaltsbasis und Sprachgebralmbhgeitig zu beachten und die
Aufmerksamkeit von einem zum anderen zu lenken.refobnde mit geringerer
Schreibkompetenz denken oft nur tber den nédchsienrtach, anstatt den Text als
Ganzes im Blick zu behalten, und schreiben spoim@nEinfalle auf. (Vgl. ebd., S.
112-116) Hinsichtlich des Sprachgebrauchs zeigh sia3erdem, dass erfahrene
Schreiber viel Uber die Wortwahl nachdenken, wathtamerfahrene sich weniger um
die Qualitat ihrer Wortwahl kimmern. (Vgl. ebd., 816-118) Die Analyse der
verwendeten Problemlésungsstrategien macht weitedeiutlich, dass zwar alle
Schreiber Strategien nutzen, um Probleme zu IGa#ss erfahrene Schreiber jedoch
haufiger heuristische Suchstrategien verwenden. @bgl., S. 107-111)

Cumming zieht aus der Studie das Fazit, dass $xium@ipetenz in der Erstsprache
und Sprachkompetenz in der Fremdsprache auf uhtediiche Weise den L2-

Schreibprozess beeinflussen: Die Sprachkompeteigt rwar zur Qualitat des

Produktes bei, bewirkt aber keine qualitativen Videtungen in den kognitiven

Prozessen beim Schreiben. (Vgl. ebd., S. 121f.jedskompetenz hingegen ist eine
zentrale kognitive Fertigkeit, die Uber Sprachemwgg angewendet werden kann.
Die hier identifizierte Bedeutsamkeit der Schrefdlerung stimmt wiederum mit der
Theorie von Bereiter und Scardamalia (siehe Kap). @erein, der zufolge erfahrene
Schreiber in der Lage sind, ihr Wissen beim Sclereitadressatenorientiert
aufzubereiten. (Vgl. ebd., S. 119-121)

Diese Ergebnisse verdeutlichen zum einen die Rdlie,die - auch in der L1
erworbene - Schreiberfahrung spielt, zum anderass ddie fremdsprachliche

Kompetenz keinen so starken Einfluss auf das L2€#obn hat, wie man vielleicht
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annehmen konnte, woraus sich Konsequenzen furidekilk des Schreibens ziehen

lassen.

3.3 Storungen des L2-Schreibprozesses

Die in Kapitel 2.5 genannten Stérungen und Schgkeiien, die sich aus den
verschiedenen Komponenten und Teilprozessen deseiBgtozesses ergeben,
konnen vermutlich alle auch im fremdsprachlichenhr8ibprozess auftreten.
Erschwerend kommt jedoch beim L2-Schreiben hinzassd noch hohere
Anforderungen an das Arbeitsgedachtnis gestelldererda immer wieder nach dem
passenden fremdsprachlichen Ausdruck gesucht uedsBtzungen geleistet werden
missen. Die Gefahr einer kognitiven Uberlastungdmtter groRer als beim L1-
Schreiben. Eine solche Uberlastung, die das StodkerSchreibprozesses zur Folge
hat, wird auch durch Krings’ Beobachtung der haudigtretenden Pausen beim
fremdsprachlichen Schreiben bestatigt. (Vgl. Kririg®2, S. 62) Geht man von
Hayes’ Schreibprozessmodell bzw. von Bdrners Modks fremdsprachlichen
Schreibens aus, wird zudem deutlich, dass im Latggea#chtnis des Schreibenden
fur den fremdsprachlichen und damit haufig auclmntiieulturellen Schreibkontext
passende Textschemata sowie ein Bild des Adressatdranden sein mussen.
Besitzt der Schreibende nur Vorstellungen von Tewstiern und von Lesern, die ihm
aus seiner eigenen Kultur bekannt, im neuen ziat$pichen Kontext aber nicht

angemessen sind, kann dies ebenfalls den Schredgserschweren.

Krings identifiziert und klassifiziert in seiner ugtie die beim L2-Schreibprozess
auftretenden Probleme. Neben Problemen auf deuRimebene, die ebenso auch
beim L1-Schreiben auftreten, finden sich mehrerei\won Realisierungsproblemen
(vgl. Krings 1986, S. 268): Dabei stellt er als haufigsten vorkommende Probleme
lexikosemantische fest, ,in denen eine fest konmdsierte semantische Einheit in
der Muttersprache, nicht aber in der Fremdspragtigiert werden kann“ (Krings
1989, S. 415). Eng damit zusammen hangen KringslgeifProbleme, bei denen
spontan oder mit Hilfe des Worterbuchs ein fremasipiicher Ausdruck gefunden
wird, der Schreiber aber unsicher ist, ob diesesdduck tatsachlich passt. (Vgl.
ebd.) Eine weitere Klasse von Problemen sieht ksrimgmorphosyntaktischen und
pragmatischen Unklarheiten, bei denen jedoch meht. 1 Ausgangspunkt ist. (Vgl.
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Krings 1989, S. 415 u. Krings 1986, S. 268-270 12f3 Krings' Ergebnisse sind
allerdings vor dem Hintergrund zu sehen, dass & HErobleme deutscher
.Franzosischstudentinnen und -studenten im Haugitstu mit Frankreich-
erfahrungen” (Krings 1986, S. 260) untersucht ubéridas Sprachniveau seiner
Probanden keine weiteren Angaben macht. Geht man, Refunden mehrerer
Studien folgend, davon aus, dass der Einsatz dstsffache mit steigendem
Fremdsprachenniveau reduziert wird (siehe Kap2B.2virden bei Schreibern mit
einem sehr hohen Sprachniveau einige der Probldimanit der Ubersetzung von
L1-Ausdriicken zusammenhéangen, wegfallen, weil - §viand Wen zufolge - sehr
fortgeschrittene L2-Lerner ihre Satze direkt in Begmdsprache konstruieren. (Vgl.
Wang/Wen 2002, S. 240)

Dennoch wird deutlich, dass zu den bereits komplexXaforderungen des

Schreibens noch weitere hinzukommen, sobald in Fdtemdsprache geschrieben
wird. Inwiefern sich diese Komplexitat - auch flocheibende mit einem sehr hohen
L2-Niveau - zusatzlich erhoht, wenn das Produkt Selsreibens ein wissenschaft-
licher Text sein soll, und welche weiteren Schvgkeiten dann auftreten kénnen,

werde ich im folgenden Kapitel erlautern.
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4  Wissenschaftliches Schreiben in der Fremdsprache
Deutsch

4.1 Merkmale deutschen wissenschaftlichen Schreibens

4.1.1 Anforderungen an das Produkt

Um zu klaren, mit welchen Anforderungen L2-Schreibeim wissenschaftlichen
Schreibef an deutschen Hochschulen konfrontiert werden uetthe méglichen

Schwierigkeiten sich daraus ergeben, mochte ichachst erlautern, welche
Merkmale wissenschatftliches Schreiben im Verglemh anderen Formen des
Schreibens aufweist. Diese Frage kann zum einem dég Produkt, das dabei
entstehen soll, beantwortet werden. Denn zu dennieohen dieser Art des
Schreibens gehoért unter anderem, dass an eineens@wftlichen Text bestimmte
Erwartungen gestellt werden und dass er besondi&enen unterliegt.

Verschiedene Autoren, die Anleitungen zum wisseailiithen Schreiben im
deutschsprachigen Raum geben, zahlen mehrere Keheae auf, die ein
wissenschatftlicher Text aufweisen soll: Er sollhsiauf Wissen aus anderen
wissenschatftlichen Texten beziehen, Quellen, Eigebrund Vorgehen transparent
machen sowie ,verstandlich, geordnet, folgerichtignd nachvollziehbar®
(Bunting/Bitterlich/Pospiech 2000, S. 13) sein. Adfe Nachprifbarkeit und
Nachvollziehbarkeit des verwendeten Wissens, degéhens und der Darstellung
verweisen auch Frank, Haacke und Lahm. (Vgl. Fida&tke/Lahm 2007, S. 5)
Kruse betont wiederum die ,besondere Wissensbgsisiise 2005, S. 71), die
wissenschaftlichen Texten zugrunde liegt. Intertahtat und Nachprifbarkeit
scheinen also zu den wichtigsten Kennzeichen wssbaftlicher Texte zu gehdren.
Ein weiteres Merkmal ist eine besondere Verwendumg Sprache: von Werder

® Ich schlieRe mich in dieser Arbeit nicht der Ustdreidung von Jakobs zwischen akademischem und
wissenschaftlichem Schreiben (vgl. Jakobs 2003,73) an, weil zum einen meines Erachtens die
Behauptung, Studierende wirden nur an wissensidhafti Normen orientiert, aber noch nicht
wissenschatftlich schreiben, die Studierenden nimist nimmt, zum anderen die Trennlinie
zwischen beiden Formen des Schreibens unklar isaut( Dittmann u.a. sollte bei der
Abschlussarbeit ,das Niveau wissenschaftlicher peduktion” (Dittmann u.a. 2003, S. 157)
erreicht sein.) Weiterhin scheint mir die Untersdbag von Jakobs sehr produktorientiert zu sein,
wahrend es hier darum geht, Merkmale des Schreibpses beim Schreiben an Hochschulen
gegeniber der Textproduktion in anderen Kontexeaauszustellen.
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bezeichnet Wissenschaftssprache als ,in weitereiieibllig abstrakt* (von Werder
1993, S. 18). Kruse hingegen nennt einige RegetnVdissenschaftssprache, die
wissenschatftliche Texte von anderen Texten unterdeh. Dazu z&hlen z.B. das
Belegen von Behauptungen, das Paraphrasieren uretedi fremder Aussagen
sowie das Herstellen von Bezligen zu anderen Tefgh.Kruse 2005, S. 82f.)

Fraglich ist nur, ob diese Aussagen, die alle vautschsprachigen Autoren
stammen, ebenso auch von Mitgliedern anderer Skuéidhen zum Thema
Wissenschatftlichkeit gemacht werden wirden. AuséiErage soll in Kapitel 4.2.3

eingegangen werden.

4.1.2 Anforderungen an den Prozess

.Das wissenschaftliche Schreiben ist die héchstenFdes Schreibprozesses” (von
Werder 1993, S. 18), schreibt von Werder. Was gemmadamit meint, wird nicht

ganz Kklar; die Aussage verdeutlicht jedoch, dass Qfhreibprozess, der beim
Verfassen wissenschatftlicher Texte ablauft, an T&tproduzenten noch weitere
Anforderungen stellt als es beim Schreiben and&éexte der Fall ist. Blnting,

Bitterlich und Pospiech stellen fest, dass zum evisshaftlichen Schreiben nicht nur
das Formulieren, sondern auch das Beschaffen uswéiten von Material gehort.
(Vgl. Bunting/Bitterlich/Pospiech 2000, S. 13f.) ddimissen also noch weitere
Teilprozesse stattfinden als die fur das Schreigdgemein identifizierten (siehe

Kap. 2). Eine besondere Rolle kommt dabei dem Umgai anderen Texten zu,
d.h. dem Sammeln, Lesen, Auswerten, Einordnen,téllens von Bezigen und dem
Nutzbarmachen fur den eigenen Text.

Kruse schlagt sechs Schritte vor, die Verfasseereiwmissenschaftlichen Arbeit
durchlaufen mussen: In der Orientierungs- und Rigephase muss ein Thema
gefunden, erkundet und eingegrenzt werden; zudénessnotig, sich auf eine
Fragestellung und eine Methode festzulegen. Im stéoh Schritt, den Kruse
.Recherche und Materialbearbeitung” nennt, missemach Methode Literatur und
Quellen gesammelt und ausgewertet oder Daten emhebeden. Daraufhin wird das
gefundene Material strukturiert, indem es geordmed differenziert wird. Erst
danach entsteht der eigentliche Text, zunachstaiats Rohfassung. Ein weiterer
Schritt besteht in der Uberarbeitung, bei der distfBssung unter verschiedenen
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Gesichtspunkten redigiert wird. Der letzte Schsittdann die Korrektur. (Vgl. Kruse
2005, S. 188) Meines Erachtens stellen die von &rgsnannten Schritte beim
wissenschatftlichen Schreiben einen idealen Ablawf der stattfinden sollte, dessen
einzelne Schritte aber nicht von jedem, der einessemschaftlichen Text verfassen
soll, durchlaufen werdelf. Dies steht im Gegensatz zu den Teilphasen des
allgemeinen Schreibprozesses, wie sie z.B. vonolgllidentifiziert wurden, da
diese bei jedem Schreiber - wenn sie auch mit schédlich groRen Schwierig-
keiten einhergehen - vorhanden sind.

Ein weiteres Merkmal wissenschaftlichen Schreibbasteht darin, dass sich im
Prozess des Schreibens auch ein Prozess des EBmnkeroizieht: Kruse bezeichnet
das wissenschaftliche Schreiben als , Teil einesagségnderen Erkenntnisprozesses,
der mit systematischer Informationsgewinnung vedamnist.” (ebd., S. 71) Durch
das Schreiben werden Erkenntnisse entwickelt, @atmeiben erfullt, wie Molitor-
Lubbert bemerkt, gerade im akademischen Bereichiod ,epistemisch-heuristische
Funktion* (Molitor-LUbbert 2002, S. 40).

Die Eigenschaften wissenschaftlicher Texte und filie das wissenschaftliche
Schreiben notwendigen Prozesse machen deutlichcheveAnforderungen an
Verfasser dieser Texte gestellt werden. Kruse uakiolls nennen in diesem
Zusammenhang finf Kompetenzen, die fir das wiskaffiiche Schreiben
notwendig sind: Zum einen bedarf es einer Texte&dmpetenz, d.h. des Wissens
uber Merkmale bestimmter Textsorten, zum anderaaréebtilkompetenz, d.h. der
Kenntnis dartber, wie in wissenschaftlichen Texigeschrieben wird. Hinzu
kommen die rhetorische Kompetenz (die Fahigkeigisich und prazise zu
argumentieren), die Lese- und Rezeptionskompetnedie Fahigkeit, Text-Text-
Bezlge herzustellen. (Vgl. Kruse/Jakobs 2003, Sf.) 2Bie letzten beiden
Kompetenzen beziehen sich wieder auf den Umgangwmiteren Texten. Diese
erforderlichen Fahigkeiten deuten bereits an, dassenschaftliches Schreiben

gerade fur auslandische Studierende eine grol3eusferderung darstellt, die mit

1% Dje Erfahrungen der Schreibberatung an der TUezeigsbesondere, dass vielen Schreibenden die
Anforderungen der Orientierungs- und Planungsplmicet klar sind und dass haufig nicht zwi-
schen Rohfassung und Endversion unterschieden wird.
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Schwierigkeiten verbunden ist. Welche Schwierigkeitlies sein kbnnen und wie
sich diese einordnen lassen, ist Gegenstand dgenfidn Kapitels.

4.2 Schwierigkeiten beim wissenschatftlichen Schreibemnider
Fremdsprache Deutsch

4.2.1 Gemeinsame Probleme von L1- und L2-Schreibern

Der Studienqualitditsmonitor 2007, der die Ergelmnissner Befragung von
Studierenden zu Studienqualitdt und Studienschglieiien wiedergibt, nennt das
Verfassen schriftlicher Arbeiten als den Aspekt @&sdiums, den Studierende
insgesamt als drittgrol3te Schwierigkeit im Studiuahrnehmen: 44 Prozent der
Studierenden an deutschen Universitadten und Fabkbbualen bestéatigen, mit dem
wissenschaftlichen Schreiben grol3e Schwierigkeitehaben. (Vgl. Bargel/Mu3ig-
Trapp/Willige 2008, S. 48-50) Diese Schwierigkeitrdvdabei von Studierenden
aller Fachergruppen empfunden. (Vgl. ebd., S. 22yt meines Erachtens keinen
Grund anzunehmen, dass die Probleme deutschere&nder beim wissen-
schaftlichen Schreiben nicht auch auf auslandisttuglierende zutreffen. Brendel
und Encke weisen sogar darauf hin, dass allgem&gohkreibprobleme beli
auslandischen Schreibern durch die ,sprachlichehkufturellen Differenzen meist
haufiger und in intensiverer Form auf[treten]” (Bdel/Encke 2006, S. 6). Daher
mdochte ich zunadchst auf Probleme eingehen, diendidahe und somit auch

auslandische Studierende beim wissenschaftlichereen wahrnehmelt.

Dittmann u.a. befragten Studierende der Univergtt@&iburg zu ihren Problemen
beim wissenschaftlichen Schreiben und kommen zgefalen Ergebnissen: 63
Prozent der Befragten bestatigen zu beflurchten, derforderungen an

wissenschatftliche Arbeiten nicht gerecht zu werdem. sechzig Prozent nennen als

1 Biiker kategorisiert die Probleme auslandischediStander beim wissenschaftlichen Schreiben
weitaus differenzierter, unterscheidet jedoch nigttischen Problemen, die mit inlandischen
Schreibern geteilt werden und solchen, die L2-$jsehi sind. (Vgl. Biker 2003, S. 46f.) Fur meine
Arbeit scheint mir die Differenzierung zwischen Lind L2-Schreibern gemeinsamen Problemen
und L2-typischen Problemen sinnvoll, weil sie zuimea in der Schreibberatung als Orientierung
dienen kann, zum anderen den didaktischen Vorigi flass L2-Schreibern vermittelt werden
kann, dass ein groRer Teil ihrer Probleme nichtirear Rolle als auslandischer Student liegt,
sondern mit vielen Muttersprachlern geteilt wird.
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Problem, die grol3e Masse an Material nicht orgaresi zu konnen; 54 Prozent
erklaren, sie wirden oft den Einstieg nicht finderd zu spat mit dem Schreiben
beginnen. 51 Prozent der Befragten fiihlen sich &omreiben allein gelassen; ein
ebenso groRBer Anteil &auRert, oft enttduscht Ubes B&sultat der eigenen
Bemihungen zu sein. Weitere Probleme, die jeweiischen fiinfzehn und funfzig
Prozent der Befragten bestatigen, sind Schwierigkeiden wissenschaftlichen Stil
zu treffen, Forschungsliteratur zusammenzufasseny@rdnen und zu bewerten, die
Arbeit termingerecht zu beenden, die Gliederungumhalten, die Forschungs-
literatur zu verstehen, zu wenig Material zu find&ei Hausarbeiten nicht die
geforderte Seitenzahl einhalten zu kénnen und @b it dem Schreiben zu
beginnen. (Vgl. Dittmann u.a. 2003, zusammengeddssgiebnisse auf S. 177)

Ruhmann nennt weitere Probleme, mit denen Studierehdufig in die
Schreibberatung der Universitat Bielefeld kommele. I&eobachtet vor allem, wie
einzelne Arbeitsschritte beim Schreiben, z.B. detdvialsammlung, ausgedehnt und
verzogert werden. Laut Ruhmann konnen sich Schiaiigme in  zwei
unterschiedlichen Formen &ufRern: Einige Studierehdben Schwierigkeiten,
Uberhaupt mit dem Schreiben anzufangen, andereffaghas nicht, mit dem
Schreiben aufzuhéren und ihre Arbeit abzuschlieBelch wenn jeder Teilprozess
schwierig sein konne, sei die Phase des Schreibesenders problematisch. (Vgl.
Ruhmann 1995, S. 87f.) Wahrend der Gbrigen Schkdteme es zu Verzbégerungen
durch zu lange Pausen, beim Vorgang des Schreiladyes wirden haufig
Lverstandnisprobleme[n], Unlust, Konzentrationsstigen, Versagensangst und
Fluchtverhalten“ (ebd., S. 88) auftreten. Als geiRinsicherheit, die Studierende
beim Schreiben erleben, nennt Ruhmann die Ungeeiisdartber, was eigentlich
wissenschattlich sei, was innerhalb einer Hausadmr Abschlussarbeit machbar
sei und was uUberhaupt verlangt werde. (Vgl. ebd95} Insbesondere diese letzte
Beobachtung kann ich aus meinen Erfahrungen aleBtieraterin an der TU Berlin
bestéatigen: Diese Unsicherheit, die im Sinne ddwefaprozessmodells sicherlich
auch als fehlende Kenntnis der Aufgabenstellungiobnet werden kann, ist oft mit

verantwortlich dafir, dass der gesamte Schreibgszem Erliegen kommt.

Pospiech weist darauf hin, dass beim wissensottadt Schreiben das, was anders

im Vergleich zu gewohnten Schreibprozessen ists-Riacherchieren von Literatur,
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das Beachten der Formalia etc. - alle Energie unfinArksamkeit auf sich zieht.

(Vgl. Pospiech 2004, S. 72) Diese zusatzliche Auksemkeit, die beim

wissenschatftlichen Schreiben erforderlich ist, meines Erachtens ein guter
Erklarungsansatz fir Konzentrationsstorungen uniiil@e der Uberforderung beim

Schreiben, weil sie, Kelloggs Modell von der Ralks Arbeitsgedachtnisses zufolge
(siehe Kap. 2.3.2), zu kognitiver Uberlastung fithkann. Pospiech fiihrt weiterhin
aus, dass sich Schreibprobleme ,in einer zu stark#&srgliederung des

Schreibprozesses” (ebd., S. 73) aul3ern. Vermutigth damit eine &hnliche

Beobachtung wie die von Ruhmann gemeint, dass lemZeilprozesse stark in die
Lange gezogen werden. In meinen Beratungen habe jadoch auch die

Beobachtung gemacht, dass es Schreibenden oft egemaght gelingt, ihren

Schreibprozess in zu bewaltigende Teilschritte zulegen, sondern dass sie
versuchen, direkt nach dem Aufstellen der Gliedgreimmen abgabefahigen Text zu
schreiben, ohne entlastende Zwischenschritte eauarb

Einen eher produktorientierten Ansatz, um Schreblgme von Studierenden zu
klassifizieren, unternehmen Doleschal und Strugkussagen von Betreuern
wissenschattlicher Arbeiten folgend, stellen si,fdass zum einen die aufl3ere Form
der Arbeiten haufig nicht angemessen ist, zum amdder wissenschaftliche Stil oft
nicht getroffen wird und sich teilweise verschiegleé®tilebenen vermischen. (Vgl.
Doleschal/Struger 2007, S. 46f) Ein weiteres Rnwbl bestehe darin, dass
anscheinend nicht klar ist, wie die eigene Meinamgyebracht, wie wissenschatftlich
argumentiert, wie Literatur verarbeitet wird undewditate eingebaut werden. Den
Autoren zufolge fehlen den Studierenden dazu diackitichen Mittel. (Vgl. ebd., S.
47) Zudem sei ein ,roter Faden“ oft nicht erkennb&as Doleschal und Struger
damit erklaren, dass eine logische Struktur sovaenéise auf diese Struktur in der
Einleitung, in Zusammenfassungen und in Querveerefehlen. (Vgl. ebd., S. 47)
Aus den Beobachtungen in meinen Beratungen kangedich schlie3en, dass der
.fote Faden® in Arbeiten haufig nicht nur deshadihlf, weil das Wissen Uber den
Ublichen Aufbau und Uber Koharenzbildung in wisseagtlichen Arbeiten nicht
vorhanden ist, sondern auch, weil Schreibendenigen Fallen nicht wissen, was
Thema und zentrale Fragestellung ihrer Arbeit siddch das scheinbare Fehlen

sprachlicher Mittel, mit denen eigene Meinung umisEhungsliteratur miteinander
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verknlpft werden kdnnen, ist meines Erachtens wftem Ausdruck dafur, dass die
Anforderungen und Moglichkeiten wissenschaftlichmbeiten nicht klar sind.
Doleschal und Struger nennen als Defizite von Hdngsieen weiterhin Einleitungen
und Schlussteile, die nicht ihren Zweck erflllergilvanscheinend das Wissen Uber
Funktion und Norm dieser Textteile fehlt (vgl. Dsdbal/Struger 2007, S. 47);
zudem stellen sie bei der Analyse von Proseminaegan erhebliche sprachliche
Mangel in Bezug auf Orthographie, Interpunktionxikeund Stilistik fest (vgl. ebd.,
S. 48f.).

Die vorangegangene Ausfiihrung, die sicherlich naohweitere, eventuell weniger
haufig auftretende Schreibschwierigkeiten erganatden konnte, verdeutlicht, wie
storanfallig der Prozess des wissenschaftlicheme8mdns schon fur L1-Schreiber,
auf die sich die vorgestellten Untersuchungen Ylemmabeziehen, ist. Hier zeigt sich
meiner Meinung nach auch, wie eng Probleme, dreai der Produktebene aul3ern,
einerseits mit Problemen auf der Prozessebene igitksind, wie wenig Aufschluss
andererseits jedoch das Produkt allein Gber GriumdeEntstehen der Probleme im
Prozess gibt. Mdgliche institutionell verankertesélthen dieser Probleme wie die
unzureichende Ausbildung in Schule oder Studiurtesdiier nicht erértert werden,
stattdessen mdchte ich im Verlauf meiner Arbeit &aonzept vorstellen, wie
Schreibberatung auf diese Schwierigkeiten reagid@m. Zunachst werde ich
jedoch auf weitere Schwierigkeiten eingehen, deldadische Studierende aufgrund
ihrer Fremdsprachigkeit zum einen und aufgrundrikedturellen Gepragtheit zum

anderen zusatzlich zu den bereits genannten Prebleneben.

4.2.2 Schwierigkeiten aufgrund der Fremdsprachlichkeit

4.2.2.1 Allgemeine fremdsprachliche Schwierigkeiten

Um ein Studium in Deutschland zu beginnen, missefadische Studierende -
meist durch das Bestehen der DSH- oder TestDak#iyguf- ausreichende
Sprachkenntnisse nachweisen (vgl. Heublein/SommatAA2004, S. 9); ein relativ
hohes Sprachniveau sollte demnach gesichert seenndzh ist und bleibt die
Sprache, in der auslandische Studierende im Studiexte wie Hausarbeiten,

Protokolle, Referatsausarbeitungen und am Ende Absxhlussarbeit verfassen
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mussen, fur sie eine Fremdsprache. Wie diese Tasaien Prozess des
wissenschaftlichen Schreibens erschwert, méchtandfolgenden erlautern.

Fragt man ausléndische Studierende, was ihnen diBteg Schwierigkeit beim
wissenschatftlichen Schreiben bereite, nennen sistens die Fremdsprachlichkeit.
(Vgl. Buker 1998, S. 135) Die Tatsache, dass Texte Studium in einer
Fremdsprache verfasst werden muissen, wird als gpsntech Schwierige am
Schreiben gesehen, und so werden auch Ursachdreifiir Schreiben auftretende
Probleme haufig in der Fremdsprachlichkeit verorigtgl. ebd., S. 177) Die
fremdsprachliche Textproduktion sehen L2-Schreib&ie Riley in einer
Untersuchung zu Einstellungen zum fremdsprachlichemreiben herausfand, dabei
vor allem in enger Verbindung mit grammatischen ékgen. (Vgl. Riley 1996, S.
128f.) Daher wird beim Schreiben die Aufmerksamkditauf morphosyntaktische
Phanomene auf der Satzebene anstatt auf die KahdemnTextes gerichtet. Diese
starke Konzentration auf die Fremdsprachlichked anf grammatische Phanomene
kann negative Folgen fur den Schreibprozess undt saoh fur das Schreibprodukt
haben, denn durch die Fokussierung sprachlichebl&rm® werden Fragen der
Textstrukturierung haufig auler Acht gelassen. (Mddlraham/Brauer 2005, S. 91)
Leki begrindet dies damit, dass die kognitive K@apazles Arbeitsgedachtnisses
nicht fur die Fokussierung der Struktur und Texamigation ausreicht, wenn so viel
Aufmerksamkeit sprachlichen Aspekten gewidmet wix@gl. Leki 1992, S. 79) Die
Tendenz, sich auf sprachliche Aspekte des Textdommentrieren, setzt sich in der
Uberarbeitungsphase fort: Wie Silva zusammenfaisserarbeiten L2-Schreiber
meist weniger als L1-Schreiber; und wenn Uuberagbeitird, dann eher auf
sprachlicher als auf inhaltlich-struktureller Ebeifégl. Silva 1993, S. 662) Alle
diese Besonderheiten gelten fir jeden fremdspiaui Schreibprozess, sind jedoch
fur das wissenschaftliche Schreiben besonders aelea zum einen Inhalt und
Struktur eine herausragende Rolle fur Bewertung Uedstandlichkeit der Texte
spielen und zum anderen mangelnde Textorganisgioade bei langeren Arbeiten

stark auffallt.

Fiur L2-Schreiber zusatzlich erschwerend ist diesdelte, dass - wie in Kapitel 4.1.2
gezeigt wurde - der Prozess des wissenschatftli§lecareibens mehr Phasen aufweist

als andere Schreibprozesse, weil fremde Quellen emibezogen und im Text
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Erkenntnisse entwickelt werden missen. Einen wgehtiTeilprozess stellt daher das
Lesen und Auswerten von Material dar. Dieser Pomtdur L2-Schreiber ebenfalls
mit Schwierigkeiten verbunden, da zum einen auehREzeption von komplexen
Texten in der Fremdsprache sehr viel Anstrengurdy Kionzentration kostet, zum
anderen beim Paraphrasieren eigene Worte fiur beiaitnulierte Satze gefunden
werden missen. Studien zeigen, dass sich L2-Sehnrgildler Planungsphase, in der
beim wissenschaftlichen Schreiben Quellen ausgetvemd strukturiert werden
sollten, sehr stark auf das Sammeln von Materialzkatrieren, dann jedoch
Probleme haben, es zu organisieren, was sich wiedauf die Struktur des daraus
zu erstellenden Textes auswirkt. (Vgl. Abraham/Bré2005, S. 91) Sowohl Biker
als auch Riley stellen aul3erdem fest, dass dietemeis2-Schreiber ein geringes
Bewusstsein fir die Prozesshaftigkeit des Schreibkaben: Sie lenken die
Aufmerksamkeit auf das zu erstellende Produkt, méglichst schnell produziert
werden soll, und so fallt es ihnen schwer, einzéhasen des Schreibprozesses zu
identifizieren und sich auf diese einzulassen. (\Bjlker 1998, S. 80-84 u. Riley
1996, S. 122-124)

Zusatzlich zu den verschiedenen Phasen, die beissenschaftlichen Schreiben
notig sind, weist der fremdsprachliche SchreibpsezaulRerdem sehr viel mehr
Subprozesse als die L1-Textproduktion auf (siehg.K&.2.1) und ist daher
insgesamt storungsanfalliger. (Vgl. Buker 1998,1385) Die Befunde von Krings

zum fremdsprachlichen Schreibprozess, der immedevielurch das Suchen nach
passenden Ausdricken unterbrochen wird, zeigenasich in Bikers Befragung zu
Problemen auslandischer Studierender beim wissafischen Schreiben: Die

Befragten nennen Schwierigkeiten, die eigenen QGemtaroder auch empirisch
erhobene Ergebnisse zu verschriftichen; auferdesniciien sie von der

Unsicherheit, ob bestimmte Formulierungen oder Aike passend seien. (Vgl.
ebd., S. 107-112) Unsicherheiten bezuglich deutsEloemulierungen veranlassen
L2-Schreiber, - haufig mit Hilfe des Waérterbuchsach dem richtigen Ausdruck zu
suchen. Solche Zwischenschritte bringen jedoch immeder den Schreibprozess
ins Stocken (vgl. Abraham/Brauer 2005, S. 91) urihnlen aulRerdem dazu
beitragen, dass die Schreibenden das Ziel ihreseBeims aus den Augen verlieren
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und vergessen, was sie schreiben wollen, was stftli¢ch wieder auf die

Textstruktur auswirkt.

Die Fremdsprachlichkeit tragt zudem dazu bei, d8shkreibende auftauchende
Stérungen (auch solche, die ebenso in L1-Schrefiegsen auftreten kdnnten) als
besonders schwerwiegend einstufen: ,Die[se] Vietdtigkeit der reflektierten

Probleme ist bei L2-Schreibenden ganz typisch, d#ianReibungsverluste, die in
der L1-Textproduktion vorhanden sind, werden in de-Situation von den

Schreibenden lberdimensional und daher als Bedgolwahrgenommen.” (Gerd
Brauer in einer E-Mail an mich vom 18.11.2007) Etagnit zusammen hangt die
allgemeine Unsicherheit, ob die Aufgabe mit deree&n fremdsprachlichen
Kompetenz zu bewadltigen sei: Die Befragten in B&k&tudie &ufRern fast alle
Zweifel daran, dass ihre Sprachkenntnisse ausmialn® wissenschaftliche Texte
auf Deutsch zu verfassen. (Vgl. Buker 1998, S. 115)

Ein weiterer psychologischer Faktor, der das L2r&blen erschwert, ist aul3erdem
eine gewisse Frustration, die aufgrund verschiadérnebnisse auftreten kann: Zum
einen koénnen durch Muttersprachler geleistete kburen der eigenen Texte
entmutigend sein (vgl. ebd., S. 111); ebenso sindckReldungen von
wissenschaftlichen Betreuern, die sich nur auf dprachliche Form richten,
frustrierend und tragen zu der Vorstellung bei,gauid der fremden Sprache die
Anforderungen an wissenschaftliche Texte nichtlienfiizu kénnen. Zu Frustration
kann aber auch die Tatsache fiuhren, dass fremdsiotaes Schreiben aufgrund der
gréReren zu vollbringenden Anstrengung immer lacigerert als L1-Schreiben (vgl.
Leki 1992, S. 82), was bei sowieso schon langwegrigschreibprojekten wie
Abschlussarbeiten die Motivation senken kann. Hirkmmmt, dass bei L2-
Schreibern oftmals eine Diskrepanz besteht zwisdeam, was sie wissen, und dem,
was sie ausdricken koénnen. (Vgl. Borner 1989, 3. B5Leki 1992, S. 84) Selbst
wenn diese Diskrepanz bei fortgeschrittenen Lernemme es auslandische
Studierende an deutschen Hochschulen normalervgaise moglicherweise nicht
mehr tatséchlich vorhanden ist und nur als solchlergenommen wird, kann sie sich

auf die Motivation und damit auf den gesamten Sbprezess auswirken.
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Alles in allem legen die Befunde also nahe, dassessger die Fremdsprachlichkeit
an sich ist, die wissenschaftlich Schreibende rermhSchreibprozess behindert, als
vielmehr die Ubergrof3e Wahrnehmung der fremden cBpradie den Fokus von
wesentlichen Aspekten der Textproduktion, wie deeadbiten einer koharenten

Struktur, weglenkt.

4.2.2.2 Wissenschafts- und fachsprachliche Schwierigkeiten

Im vorangegangenen Teilkapitel habe ich ausgefiiig, sich die Fremdsprach-
lichkeit auf den Schreibprozess bei der wissendlattegn Textproduktion auswirkt.
Zur allgemeinen Fremdsprachlichkeit kommt jedocbhhein weiterer Aspekt, denn
auslandische Studierende merken, dass sie beineiBehran der Hochschule eine
Sprache verwenden sollen, die sich teilweise stank der Sprache, die sie im
Unterricht gelernt haben, unterscheidet. (Vgl. Hmtde Melo Rudiger 2003, S.
329) Es wird hier also nicht nur das Schreiben en Bremdsprache, sondern das

Schreiben in einer besonderen Form dieser Fremdspreerlangt.

Ehlich stellt fest, dass fortgeschrittene DaF-Lermie grof3ten Probleme mit
Ausdriicken haben, die man auf den ersten Blick dirtschen Alltagssprache
zuordnen wirde, die aber typischerweise in wisdafdichen Kontexten verwendet
werden™® Als Beispiele fiir solche Falle nennt Ehlich dierfalierungen ,eine

Erkenntnis setzt sich durch®* und ,einen Grundsaiz @twas ableiten”. (Vgl. Ehlich
1995, S. 337) Die Verwendung dieser und ahnlichesdiicke, die Uber die
Disziplinen hinweg zu finden sind, bezeichnet e @lltagliche Wissenschafts-
sprache” oder ,wissenschaftliche Alltagssprach¥gl(ebd., S. 340) Dabei handele
es sich um

die Nutzung einer kommunikativen Ressource, didevimtive speakers offensichtlich in

der Kontinuitat ihrer Ausbildung ihrer sprachlichEahigkeiten schrittweise und sozusagen
mitlaufend in der Beschéftigung mit zunehmend kareten Texten und Diskursen, etwa
in der Sekundarstufe 1l und in den Anfangen ihragdfems, erwerben. (Ehlich 1996, S.

177)

Eine weitere Anforderung an fremdsprachige Verfadseitscher wissenschatftlicher

Texte besteht also darin, dass sie bestimmte Auokdrfinden missen, die ihnen in

12 Ehlich analysierte dazu Ergebnisse aus der ,Pgifim Nachweis deutscher Sprachkenntnisse®
(PNdS). (Vgl. Ehlich 1995, S. 328-336)
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ihrer Fremdsprachenausbildung nicht vermittelt veardvahrend muttersprachliche
Schreiber diese kommunikativen Mittel im Laufe h&ozialisation in Schule und

Hochschule erworben haben.

Diese Erkenntnis deckt sich mit Befunden aus veeseémen Befragungen
auslandischer Studierender in Deutschland: Mehaee von Biker befragten

Studierenden in der Abschlussphase geben an, BRreblmit dem ,wissen-

schaftlichen Formulieren* und der Unterscheidungsehen Umgangssprache und
Wissenschaftssprache zu haben. (Vgl. Buker 19980&.) Auch die brasilianischen
Studierenden in einer Untersuchung von Portilhdviido Rudiger bemerken alle,
dass sich das Wissenschaftsdeutsch stark von dertsdbeunterscheidet, das sie
gelernt haben, ohne genau benennen zu kénnen, a@s digentlich anders ist.
(Vgl. Portilho de Melo Rudiger 2003, S. 329-331)e@Ghweist darauf hin, dass der
Unterschied zwischen Umgangssprache und akademiSgrache im Deutschen
noch groélRer als im Englischen sei und daher einsorukere Hurde fir in

Deutschland studierende Auslander darstelle. (®gen 1995, S. 21)

Ehlich bezeichnet die ,alltdgliche Wissenschaftaspe” als das fur L2-Schreiber
grol3te Problem und erklart, die in den einzelnenchEBén verwendeten

Fachterminologien wirden keine grél3eren Schwieligheverursachen, da die
meisten Lerner aul3er Deutsch noch eine andere &@sobye Sprache erlernt hatten
und daher internationale oder lateinisch-griecheseachbegriffe leicht erschlie3en
konnten. (Vgl. Ehlich 1996, S. 176f) Angesichtsr déelen ostasiatischen
Studierenden in Deutschland, die neben Deutscht ruabedingt noch weitere
indogermanische Sprachen erlernt haben, erschéirdas jedoch wenig plausibel.
Gegen diese Aussage sprechen auch einige AuRerdegestudierenden in Bikers
Studie, die den Umgang mit Fachterminologie alstevei Schwierigkeit beim

Schreiben nennen. (Vgl. Buker 1998, S. 108f.) Sollnverwendenden Fachbegriffe
fallen in den Bereich der Fachsprachen: Neben daheiriibergreifenden
Wissenschaftssprache, die sich von der im DaF-doker erlernten

Umgangssprache unterscheidet, spielt beim wissaftschen Schreiben namlich
zudem die Verwendung von Fachsprache eine RollekFufolge ist Fachsprache

eine — inshesondere in den Bereichen Wissenschmaft Tiechnik — haufig verwendete
Bezeichnung, die alle moglichen, verbalen und rwfitalen [z.B. Symbole, Formeln,
Graphiken] (Text-)Formen der fachbezogenen Verstgumg) (Fachkommunikation,
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Fachdiskurs) meint und oft in einem Gegensatz zegrif der Ublicherweise verwendeten
.Gemein-* oder ,Standardsprache” gestellt wirdu@gi 1997, S. 14)

Einzelne Fachsprachen zeichnen sich durch Merkengdedie sich vor allem auf der
Ebene der Lexik, der Syntax und des Textes (im &iuB. von Gliederung und
Koharenzsignalen) manifestieren. (Vgl. Mohn/Pelk84, S. 14-23) Da die meisten
auslandischen Studierenden nur allgemeinsprachli€eitschunterricht, nicht aber
Fachsprachenunterricht erhalten haben, ist die ¥etwng von Fachsprache fir sie
eine besondere Herausforderung. Selbst wenn sie Féahwortschatz in der
Erstsprache bereits durch ein Studium im Heimatlkamnebrben haben, kann dieser
nicht problemlos auf das Deutsche Ubertragen werdenn die Fachsprachen in
verschiedenen Einzelsprachen weisen zahlreicherddéhiede auf. (Vgl. Reinart
1993, S. 201-207) Deutlich wird das z.B. an deffigén Bildung von Komposita in
deutschen Fachsprachen, die in anderen Sprachemtlias seltener auftritt. (Vgl.
ebd., S. 31-35)

Die Beherrschung der Fachsprache, um wissensdhmagithreiben zu kdonnen, ist auf
zwei Ebenen notwendig: Zum einen missen fur die tpfeduktion haufig
fachsprachliche Texte rezipiert werden; zum anderéssen die Schreibenden in der
Lage sein, Fachlexik korrekt zu verwenden, um Gs@gme und Zusammenhange
ihres Faches angemessen darzustellen. Dies sindemwi@ Probleme, die auch
deutsche Studierende erleben koénnen; von L2-Sahreibwerden sie jedoch
besonders deutlich wahrgenommen und gehen einttedeniUnsicherheit, ob die
eigenen Sprachkenntnisse fir das wissenschaftsdigteee und fachsprachliche
Schreiben Gberhaupt ausreichen.

Die Sprache der Wissenschaft allgemein sowie diache des studierten Faches
sind also weitere Schwierigkeiten, die wahrend $Sigsreibprozesses zu Stockungen
fuhren koénnen, namlich immer dann, wenn der Schrelb einen Fachausdruck
suchen muss oder durch die Frage verunsichert alirdier eigene fremdsprachliche
Sprachstil fir den deutschen wissenschaftlichenté&drangemessen sei. Inwiefern
das Erfullen wissenschafts- und fachsprachlicherrnidm bei auslandischen

Studierenden tatsachlich erwartet wird und inwieféeser Toleranz gegenuber
unangemessenen Formulierungen in L2-Texten zeggeelt fur den Schreibprozess
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vermutlich keine Rolle, da er durch solche Unsibbé&en hinsichtlich des Erfolgs
der Arbeit sicherlich in jedem Fall behindert wird.

4.2.3 Beeinflussung und Schwierigkeiten durch kulturellePragungen

4.2.3.1 Befunde zu interkulturell variierenden Textmustern

Von L2-Schreibern verfasste Texte weisen, ohne gratisch falsch zu sein, héaufig
Strukturen auf, die den muttersprachlichen Lesé&rebelen. Leki beschreibt dieses
Phanomen so: ,Sometimes ESL [English as a Secomguame,Anmerkung von
mir, E.G] writing seems odd not because of errors, but lmeat gives the native
reader an ineffable sense that the writing missegoint.” (Leki 1992, S. 88) Einer
der ersten, der auf solche Eigenheiten aufmerksachta, war Robert Kaplan, der
in den 1960er Jahren an US-amerikanischen Hochathanglische Texte
auslandischer Studierender mit denen mutterspdahliSchreiber verglich. Seitdem
wurden unter der Fragestellung, wie sich Textmusté&bhangigkeit von der Kultur
des Verfassers unterscheiden, zahlreiche konteastitersuchungen durchgefuhrt.
Fur diesen Forschungsbereich pragte Kaplan den Nag@entrastive Rhetoric*.
(Vgl. ERer 1997, S. 24) Textmuster definiert EREr anhaltliche, strukturelle,
sprachliche und funktionale Gestaltung“ (ERer 208062) von Textsortéf) die
durch kulturbezogene Faktoren gepragt werden. (dod.) Zu interkulturellen
Textmusterdifferenzen finden sich gerade im Beremds wissenschaftlichen
Schreibens mehrere Studien, die Texte aus andenttor& mit deutschen Texten
vergleichen. Ich moéchte hier auf einige Befunde studentischen Texten aus
Lateinamerika und aus China eingehen, um die Raithvgolcher Unterschiede fur
das wissenschatftliche Schreiben zu verdeutlichen.

Gleich zwei Studien beschaftigen sich mit den Wsdleieden in deutschen und
lateinamerikanischen Hausarbeittnaus dem Bereich der Literatur- und

3 Nach einer Definition von Brinker sind Textsortgronventionell geltende Muster fiir komplexe
sprachliche Handlungen und lassen sich als jewgpssche Verbindungen von kontextuellen
(situativen), kommunikativ-funktionalen und strutdgllen (grammatischen und thematischen)
Merkmalen beschreiben.” (Brinker 2005, S. 144)

!4 Die Textsorten in den jeweiligen Kulturen wurdersafern als Aquivalente gesehen, als es sich
jeweils um eine langere schriftliche Arbeit am Ends Semesters handelte.
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Sprachwissenschaft: ERRer vergleicht deutsche mxikaeischen, Kaiser deutsche
mit venezolanischen Hausarbeiten. Sie stellen degedde Unterschiede zwischen
den deutschen und den lateinamerikanischen Texést: Beide Autorinnen
bemerken, dass die mexikanischen bzw. venezolamsdrbeiten haufig kein
Literaturverzeichnis aufweisen, wie es in den dehéa Arbeiten Ublich ist. (Vgl.
ERer 2000, S. 71 u. Kaiser 2003, S. 309) Gibt e Bibliographie, werden dort
weitaus weniger Titel als in deutschen Hausarbatdgefihrt. (Vgl. ERer 2000, S.
72 u. Kaiser 2003, S. 310) Dass andere wissen$ichaftTexte in den latein-
amerikanischen Arbeiten anscheinend eine geringelie spielen, wird auch durch
die seltenere Verwendung von Zitaten und Parapdmasgen fremder Aussagen im
Text deutlich. Haufig wird ohne genaue Seitenangabler auch ganz ohne
Quellenangabe zitiert. (Vgl. ERer 2000, S. 72 uis&a2003, S. 311f.) ERer und
Kaiser bemerken zudem, dass in den Arbeiten ausirlzaherika die erste Person
weitaus 6fter gebraucht wird als in den deutschdmeiken, in denen der Schreiber
eher selten in Erscheinung tritt. Die starkere &masdes Schreibers zeigt sich auch
in der Verwendung von Verben, die Meinungen, Gefidmd Glauben ausdricken
und die die deutschen Verfasser seltener verwen@dal. ERer 2000, S. 75 u.
Kaiser 2003, S. 317-320) ERer stellt fest, dasslen mexikanischen Arbeiten
allgemein die eigene Meinung sowie der Bezug zereg Erfahrungen sehr viel
starker hervortreten als in den deutschen. (Vger2800, S. 75) Sie bemerkt zudem
einen haufigeren Einsatz rhetorischer Figuren wietddhern oder Analogien,
weniger Angaben zum Forschungsstand des behand&hemenbereichs, eine
geringere Gliederung des Textes, die sich auch dar3ert, dass nicht immer ein
Inhaltsverzeichnis vorhanden ist, und eine ehekrges/e als (wie in deutschen
Texten Ubliche) argumentative oder explikative Bahsng. (Vgl. ebd., S. 70-76)
Aul3erdem berichtet die Autorin, dass in den mexgaren Arbeiten weniger Kiritik
an fremden wissenschaftlichen Aussagen geaul3ed; wielmehr bezeugen die
Schreibenden eine starke Ehrfurcht vor den Wisseidern, indem sie diese als
.weise" u.a. bezeichnen. (Vgl. ebd., S. 73) SowBRér als auch Kaiser analysieren
zusatzlich zu den studentischen Texten Anleitungemm  Schreiben
wissenschatftlicher Arbeiten in Mexiko bzw. Venezugh Vergleich zu Anleitungen
aus Deutschland: Beide kommen zu dem Ergebnis, ddss Gutekriterien

wissenschatftlicher Texte in den lateinamerikaniacheleitungen Originalitat und
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Individualitdt von Gedanken und Darstellung sowieeedsthetisch ansprechende
Sprache genannt werden. Deutsche Anleitungen hamgegtonen die Wichtigkeit
der sachlichen und logischen Argumentation, der hiNadbarkeit und der
Wissenschatftlichkeit. (Vgl. ERer 2000, S. 65 u.9€ai2003, S. 307)

Beide Studien befassen sich zun&chst nur mit Wtiterden in jeweils in der L1
(Spanisch bzw. Deutsch) geschriebenen Texten.dkligs untersucht ERer auch drei
auf Deutsch geschriebene mexikanische Arbeitensteitt fest, dass sich die in den
spanischen Texten festgestellten Unterschiede ésedi Texten fortsetzen. ERer
kommt zu dem Schluss, dass aus der L1 vertrautambDeker auf Texte Ubertragen
werden, die in einer L2 verfasst werden. (Vgl. ER&00, S. 81f) Ahnliche
Schlussfolgerungen lassen sich aus den Beobachumngeier Autoren zu auf
Deutsch verfassten Arbeiten chinesischer Studeriehen. Eher anekdotisch
berichtet Gross von der Betreuung germanistischegisferarbeiten, die in deutscher
Sprache verfasst werden missen, an einer Hochsohuldina: Er erlebt immer
wieder, dass ganze Passagen aus der Forschumgstitdogeschrieben werden, ohne
dass die Studierenden sie als Zitate kennzeich{gh. Gross 1988, S. 299) Dieses
Ubernehmen fremder Gedanken begriindet er mit detile@vert, den Reproduktion
in China hat und der im Kontrast zu der in wesditiKulturen hoch bewerteten
Originalitat steht. (Vgl. ebd., S. 301) Die chirsetie Kultur sei gekennzeichnet ,von
der Reverenz vor anerkannten Autoritaten, vom Auwusligdernen und haufigen
Zitieren entsprechender Muster sowie von der Tiaudides Kopierens giltiger
Muster” (ebd., S. 300f.). Weitere fir deutsche kesdierst ungewohnte Eigenheiten
in auf Deutsch verfassten Texten chinesischer lkestellt Ginthner fest. Sie
untersucht Aufsatze und als Leserbriefe zu schnelil@d exte chinesischer Studenten
und bemerkt vor allem zwei Merkmale: Zum einen ahém fast alle Texte
Sprichworter und Redewendungen zu allgemeingultigassagen. Dazu befragt,
erlauterten die Schreiber, die Verwendung von Sprigtern gehére zum guten Stil
und weise auf Bildung hin. (Vgl. Glunthner 1988, 148f.) Gunthner erklart die
Vorliebe fir Sprichworter mit dem in China vorhetienden Wunsch, nicht
auffallen zu wollen und sich durch Verweise aufléktives und allgemeingtiltiges
Wissen in die Gruppe einzugliedern. (Vgl. ebd.151f.) Das zweite fur deutsche

Leser auffallige Merkmal besteht in Formulierungendenen der Schreiber auf sein
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unzureichendes Wissen oder mangelnde Fahigkeitewelst und gleichzeitig

ankundigt, am Erwerb dieser fehlenden Kenntnisdeei@n zu wollen. Solche
Wendungen werden laut Gunthners chinesischen Befraggelhaft am Ende von
Texten verwendet; wirden sie wegfallen, konne aéwe&ber sogar als Uberheblich
gelten. (Vgl. Ginthner 1988, S. 155f.)

Alle diese Beobachtungen, die sich um noch vielgene aus anderen Kulturkreisen
erganzen lieRen, machen deutlich, dass Schreibmerinm gewisser Weise durch die
Herkunftskultur gepragt ist, was Auswirkungen aufoZess und Produkt des
fremdsprachlichen Schreibens hat. Insbesondetenieit die Tatsache hervor, dass
die Merkmale Nachprifbarkeit und Intertextualitdie im deutschen Verstandnis
wissenschatftlichen Schreibens gelten (siehe Kapl}.anscheinend nicht ohne
Weiteres auf andere Kulturen Ubertragen werden d&dn8ehr viel bedeutender als
diese beiden Kennzeichen von Wissenschaftlichkefteisen im lateinamerika-
nischen Kontext Originalitat und Stil zu sein; ihi@a hingegen die Orientierung an
Autoritaten der Wissenschaft und das Reproduzietees Wissens. Diese
gravierenden Unterschiede machen deutlich, dass wiasenschaftliche L2-
Schreiben nicht nur aufgrund der fremden Sprachwviecig ist, sondern auch
aufgrund einer maoglicherweise vom deutschen wissgidichen Kontext
abweichenden Vorstellung von wissenschaftlichent@rexAuf welche Weise und
inwieweit die Herkunftskultur tatsachlich das wissehatftliche Schreiben in der

Fremdsprache bestimmt, werde ich in den folgendmpitEln erértern.

4.2.3.2 Thesen und Modelle zu kulturellen Einfliissen

Dass Texte je nach Kultur strukturelle und stiistie Unterschiede aufweisen und
dass L1-typische Textmuster haufig auch auf dieTeRtproduktion Ubertragen
werden, was oft zu Problemen bei der Rezeptionhdivattersprachler fuhrt, ist
relativ unbestritten. Schwieriger zu identifizienend umstrittener sind die Ursachen
solcher beobachteten Unterschiede. In seinem \deliieten Aufsatz ,Cultural
Thought Patterns in Inter-cultural Education” $t&laplan 1966 die These auf, dass
es kulturell unterschiedliche Argumentationsstrugtu gibt, die sich in der
Strukturierung von Textabschnitten spiegeln. Erstvggdem Kulturkreis ein jeweils

typisches Argumentationsmuster zu, das er graphissktellt. Demnach sei die
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englische Art zu argumentieren linear und ohne Esé&xuwahrend z.B. orientalische
Schreiber ein Thema eher umkreisen als es diredgraohen wirden. (Vgl. Kaplan
1966, S. 20f.) Jedoch relativiert er 1987 seines€éhendem er einraumt, dass jedes
Argumentationsmuster prinzipiell in jeder Kultur tnfchriftsprache vorkommen
kénne, dass aber jede Kultur bestimmte Praferehabe. (Vgl. Kaplan 1987, S. 10)
Kaplans These stol3t haufig auf Kritik; kritischibnwird z.B. die Tatsache gesehen,
dass Kaplan vom Produkt direkt auf dahinterliegeBeakstrukturen schlief3t und
weitere Faktoren wie die kognitive Belastung beitaSchreiben ausklammert. (Vgl.
ERer 1997, S. 26)

Fur das wissenschaftliche Schreiben interessamt seben Kaplans Ansatz die
Thesen von Galtung. Dieser behauptet, es gebe gnemndsatzliche kulturelle

Denkstilé®, die sich in mehreren Aspekten unterscheidenDifferenzen bestanden

z.B. darin, wie in der Diskussion mit anderen Wissiaftlern umgegangen werde
und wie Thesen und Theorien gebildet, belegt umchddert wirden. (Vgl. Galtung

1985, S. 156-168) So sei es beispielsweise kermzend fur den sachsonischen Stil,
Daten und Statistiken zu erheben, um zu Aussagen Eékten zu gelangen. Der
teutonische Stil sei dagegen eher deduktiv, wékedaersucht wirde, von wenigen
Pramissen zu mdglichst vielen Schlussfolgerungegetangen. (Vgl. ebd., S. 161-
163) Mit diesen unterschiedlichen Arten zu denked au argumentieren wirden

auch unterschiedliche Sprachstile einhergehen. @hgl., S. 177)

Eine solche Annahme kulturell unterschiedlicher Bite und Argumentations-
muster kann sicherlich hilfreich sein, um Tendenreginzelnen Kulturkreisen beim
wissenschatftlichen Schreiben zu erkennen; die Fakialie die L2-Textproduktion
beeinflussen und somit auch fur von L1-Normen abkende Textmuster
verantwortlich sind, sind jedoch vermutlich weitdasnplexer als es die Thesen von

Kaplan und Galtung vermuten lassen.

Um die Unterschiede von in verschiedenen (kultargllKontexten geschriebenen

Texten aufzuklaren, schlagt ERer die Annahme vori dgrundlegenden

'* Galtung spricht von dem sachsonischen, teutonisajdlischen und nipponischen Wissenschafts-
stil und weist darauf hin, dass diese Stile nicield und allein den Landern Grof3britannien,
Deutschland, Frankreich und Japan zugeordnet wesaléam. (vgl. Galtung 1985, S. 152)
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aul3ertextuellen Faktoren vor, die das Textmustégegr und die sich kulturell
unterscheiden konnen: Das ist zum einen der soz&teor, zu dem die sozialen und
institutionellen Bedingungen, unter denen ein (akaidcher) Text entsteht, sowie
das Verhaltnis zwischen Schreiber und Leser gehOed#er bezeichnet dieses
Bedingungsgeflige auch als Textsituation. Hinzu korder kognitive Faktor, dem
das Verstandnis, das der Schreibende von Wissdhskhg sowie das damit
verbundene ,gedankliche Vorgehen* (ERer 2000, S. Bzzurechnen ist. Ein
weiterer Einflussfaktor ist die Textintention, d.der Zweck, zu dem ein Text

geschrieben wird, z.B. um eine Prifungsleistungrimingen. (Vgl. ebd.)

Schroder, der ebenfalls die Kulturgepragtheit wisshaftlicher Schreibstile
untersucht, bemerkt, dass der Zusammenhang zwisaliarr und Schreibstil in den
Untersuchungen zum wissenschaftlichen L2-Schredfienu direkt dargestellt wird.
(Vgl. Schréder 1995, 3.2.6) Er nennt mehrere Faktordie den Sfif bei
wissenschaftlichen Texten préagen: Schréder zufsigd das die Kultur und die
Gesellschaft, der der Schreibende entstammt, dasslige Fach und der Gegenstand
des zu produzierenden Textes, das Paradigma, mlbedessen der Textproduzent
schreibt, die Kommunikationssituation und die Tewxis, in der ein Sachverhalt
dargestellt wird sowie der Autor selbst. (Vgl. eb2l2) Auch wenn Schrdder sich
hier zunéchst nur auf das wissenschaftliche Sohmeib der Erstsprache bezieht,
scheint mir seine Betonung des Faches und des Ggees auch fur den
fremdsprachlichen Kontext interessant zu sein. Danmeweit der L2-Schreibende
fachspezifische Darstellungsweisen in seinem Hdamdt erlernt hat, spielt
sicherlich eine Rolle fir das Schreiben in der Figpnache im eigenen Fach.
Schréder argumentiert mit einer These von Gnutzmdienbesagt, dass Textmuster
umso kulturspezifischer sind, je mehr sich der Gegd des Faches auf
Gesellschaft und Kultur bezieht. (Vgl. Gnutzman®9,9zitiert nach Schroder 1995,
2.2) Die Texte von Naturwissenschaftlern und Ingeren missten dem-
entsprechend weniger von kulturspezifischen Textemosgepragt sein. Beobach-

tungen an der TU scheinen diese These zu bestatigéhrend in L1 und in L2

16 Zum Stil in wissenschaftlichen Texten gehéren I8ehroder die Auswahl, Anordnung und
Darstellung des Stoffes. Gleichzeitig entstehe &tér erst in der Kommunikation zwischen Leser
und Schreiber. (vgl. Schroder 1995, 2.1)
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schreibende Ingenieure sehr &hnliche Schwierigkditdben (vgl. Theuerkauf 2007,
3. Folie), kommen auslandische Studierende dertéxeisind Sozialwissenschaften
immer wieder mit eigenen Texten in die Beratung, €inen sehr personlichen oder
ausschweifenden Stil zeigen, der fir deutsche wsstwftliche Texte eher

unangemessen wirkt.

Ein Modell zur kulturellen Gepragtheit, das sichedlt auf die L2-Textproduktion

bezieht, entwickelt Matsuda: Er sieht als wichtig@ktoren, die die L2-

Textproduktion beeinflussen, die Sprache, Kultud 8ildung der Schreibenden. Als
ebenso bedeutend betrachtet er jedoch den indiledudintergrund des jeweiligen
Textproduzenten; dieser erklare, warum Mitgliedémee Kultur mit derselben

Sprache und einem ahnlichen Bildungshintergrund Ahkalich, aber dennoch nicht
gleich schreiben. (Vgl. Matsuda 1997, S. 247f.) ddda bezieht in sein Modell auch
den Leser mit ein: Er geht davon aus, dass Schireind Leser der gleichen
Diskursgemeinschaft angehdren. Konventionen diBsshursgemeinschaft missten
jedoch zunachst erworben werden, was fir L2- wahdur L1-Schreiber gelte. Wie
der Leser den L2-Text aufnehme, sei wiederum ahbamgn dessen Kultur,

Sprache, Bildung und individuellen Erfahrungen.I(\&pd., S. 249)

Alle diese Modelle identifizieren Faktoren, dielmi@allein in der Herkunftskultur des
Schreibenden, sondern auch in seinen individuéigahrungen und seiner Bildung
sowie in der Schreibsituation und dem Fach verdardied. Da der Einflussfaktor
Bildung eine besonders grof3e Rolle spielt, moaotiieauf ihn im nachsten Kapitel

genauer eingehen.

4.2.3.3 Der Einflussfaktor Bildung

Auf welche Weise Schreibende die Er- und Veraripgitton Wissen sowie das
Schreiben selbst erlernt haben, ist meines Erasldienwichtiger Faktor, der sowohl
die Produktion von Texten als auch den Text sddbsinflusst. Vermutlich kénnen
einige kulturelle Textmusterdifferenzen auf die dBihgssozialisation des
Textproduzenten zurlckgefuhrt werden, wobei dietdtek Bildung und Kultur
schwer voneinander zu trennen sind, da die Art, wi&Schule und Hochschule
gelehrt und gelernt wird, immer auch kulturabhéngsy ERer verweist im

Zusammenhang mit ihrer Studie zu mexikanischendeuwschen Hausarbeiten auf
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das jeweils unterschiedliche Bildungswesen in Dduénd und Mexiko. In der
deutschen Schulbildung gehe es vor allem darumtisénes Denken und
Argumentieren zu fordern, was sich im Schreiben vertrternden und

analysierenden Aufséatzen zeige. Dieses Bildungkgigae sich in der universitaren
Bildung fort, in der statt der Vermittlung von Faktvissen die kritische
Auseinandersetzung mit Inhalten und das eigengié@ndissenschatftliche Arbeiten
im Mittelpunkt standen. (Vgl. ERBer 1997, S. 83im IGegensatz dazu werde in
mexikanischen Schulen und Universitdten eher diemitdung von Bildung als

faktisches, soziales und ethisches Wissen angeéstBd#im Schreiben werde
insgesamt mehr Wert auf fiktionales als auf analgsides Schreiben gelegt. (Vgl.
ebd., S. 85f.) Welche Funktion von Schreiben undchee Textsorten gelehrt und
gelernt werden, hangt also eng zusammen mit dedulgisideal; dieses wiederum

kann kulturell unterschiedlich sein.

Doch nicht nur das, was in Bildungsinstitutionersaf@ieben wird, variiert je nach

Kultur, sondern auch die Methode, die fir das Hgetlen an die Textproduktion

gelehrt wird. Hornung identifiziert drei grundsé&thle unterschiedliche Methoden
der Herangehensweise an das Schreiben: Bei detofidehen” Methode werden,

ahnlich wie in der antiken Rhetoriklehre, Handlumgseisungen fur den

Schreibprozess und Vorgaben fur den zu erstellefi@gam gegeben. Die Methode
des ,process writing” hingegen lasst die Textprahien zunachst ohne Vorgaben
ihre Gedanken aufschreiben; hierbei sollen sichk8iren wahrend des Schreibens
entwickeln und Textsortenmerkmale erst spéter lsgearbeitet werden. Die

Methode ,Imitatio delectat” dagegen gibt den Sdheaden ein Textmodell vor, mit

dem sie sich auseinandersetzen sollen, um eigdmeiBkompetenz zu entwickeln.

(Vgl. Hornung 1997, S. 75-77) Hornung schreibt diazelnen Methoden nicht

eindeutig bestimmten Kulturen zu, weist jedoch datan, dass es je nach Kultur
Praferenzen gibt, auf die auch die Sprache der ddiethbezeichnung hinweisen soll.
(Vgl. ebd., S. 74)

Anderson bemerkt, dass der Stellenwert, den daeiBein im Unterricht einnimmt,
je nach Kultur sehr unterschiedlich sein kann: @ele das Schreiben an englischen
und amerikanischen Schulen eine grof3e Rolle; deéerticht in Italien sei dagegen
eher auf mindliche Kommunikation ausgerichtet. (Mgiderson 1990, S. 117) Wie
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viel Schreiberfahrung Schreibende haben, ist eirchtiger Faktor, der den
Schreibprozess mitbestimmt, da aus Schreiberfakru&grategien zum Steuern des
Schreibprozesses (siehe Kap. 3.2.3), aber auchmbet Einstellungen zum
Schreiben resultieren koénnen. Meines ErachtensziBt die Frage, ob ein
Textproduzent Schreiben kennen gelernt hat als ®ethode, sich Wissen zu
erschlielRen oder als eine Methode, sein Wissen Batgeis zu stellen (wie etwa in
schriftichen Prifungen) entscheidend fur die Hgedrensweise an Schreib-

aufgaben.

Gerade auslandische Studierende, die bereits @miieimatiand studiert haben,
werden in ihrem Schreiben an der deutschen Hoclesdadurch beeinflusst, wie
viel und welche Textsorten sie in ihrem bisherig&udium geschrieben haben.
Kaiser identifiziert mehrere Variablen aus dem ersitaren Kontext, die das
Schreiben beeinflussen. Dazu zahlen, welche Tdrtsoan der Hochschule
vermittelt und gefordert werden, in welchem Ausm&Bxte im jeweiligen
Studiengang eine Rolle spielen, wie das Schreilatretst wird, welche Hilfsmittel
beim Schreiben zuganglich sind und wie das Schnedingeleitet wird. (Vgl. Kaiser
2003, S. 306) Wie wichtig die Vorerfahrungen sidée auslandische Studierende
beim Schreiben an der Hochschule ihres Heimatlagdesacht haben, zeigen auch
die Erfahrungen in der Schreibberatung an der TidleVStudierende wissen nicht,
welche Anforderungen an die gerade in den deutsdBerstes- und Sozial-
wissenschaften sehr Ubliche Textsorte Hausarbsielfewerden. Haufig verorten
osteuropéische Ratsuchende ihre Schwierigkeiten bgssenschaftlichen Schreiben
in Deutschland darin, dass sie in ihrem bisheri@uadium nie viel schreiben
mussten, da Leistungsnachweise an ihren Hochsclallen durch Prifungen als

durch schriftliche Arbeiten erbracht wurden.

Dass die Kultur der Schreibenden die Textprodukticauch in L2 - maf3geblich
beeinflusst, kann also einschrankend bestatigt everdulturell verankerte Faktoren
wie insbesondere kulturell variierende Bildungsideand der damit verbundene
Umgang mit dem Schreiben und mit Textsorten spiéheder fremdsprachlichen

Textproduktion eine grof3e Rolle.
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4.2.3.4 Integration kultureller Einflisse in das Schreilggssmodell

Da der Ausgangspunkt meiner Arbeit der Schreib@®zist, méchte ich hier

darstellen, wie kulturelle Faktoren in bereits \awtiene Schreibprozessmodelle
integriert werden kénnen. ERer und Krumm verweibeide auf das Modell des
fremdsprachlichen Schreibens von Borner (siehe K3j2.1), um kulturelle

Pragungen dort einzuordnen. (Vgl. ERer 1997, Sf. 119Krumm 1993, S. 29)

Borners Modell zeigt, dass bei der L2-Textproduktibextschemata aus dem
Langzeitgedachtnis abgerufen werden. ERer schiigliese Schemata den Begriff
.rextmusterwissen® vor: Dieses Textmusterwissen tdies aus kognitiven

Reprasentationen der textuellen Charakteristika,eth Text haben soll (vgl. ERer
1997, S. 122f.), und ist, wie die vorangegangenfifusingen zeigen, stark von den
im eigenen kulturellen Kontext gemachten Erfahrumgbhangig. Insofern kénnen
im Schreibprozess Schwierigkeiten auftreten, weémreine bestimmte an deutschen
Universitaten verlangte Textsorte kein Textmustesen vorhanden ist. Wird hier
ein aus der L1 bekanntes Textmusterwissen eindes#ds aber von deutschen
Textmustern abweicht, kann es zu Schwierigkeitardbe Rezeption des Produktes
durch einen deutschen Leser (der an der Hochsaheistens der Betreuer der

wissenschaftlichen Arbeit ist) kommen.

Krumm ist der Ansicht, dass kulturelle Faktorenhhiour bei dem Wissen dariber,
wie Texte aussehen sollen, relevant werden, somaiéch bei der Schreibaufgabe,
den Schreibhilfen, den vom Schreiber verfasstens&wantexten sowie beim
Weltwissen. (Vgl. Krumm 1993, S. 29) Ich mdchte zuifiigen, dass auch die
Vorstellung, die der Schreibende vom Leser hatukell gepréagt sein kann. So kann
z.B. eine auslandische Studentin ein bestimmtest&fednis von der Rolle des
Betreuers ihrer Arbeit haben, das ihr aus ihrentéguniversitat bekannt ist, das aber
vom allgemein herrschenden Verstandnis von Betrewessenschaftlicher Arbeiten
an deutschen Hochschulen abweicht. Auch diese &bmg vom Adressaten
beeinflusst sicherlich mit, wie und was Textprodueea schreiben. Meiner Ansicht
nach sind die kulturellen Einflusse auch noch weetrender, als sie durch Borners
Modell abgebildet werden kdnnen. Bezieht man denkayes postulierten Bereich
der Motivation und Emotion (siehe Kap. 2.2) mit ,elassen sich auch hier
individuelle und kulturell gepragte Erfahrungen aomen. Denn sowohl die
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Einstellung zum Schreiben als auch die Ziele, ds mit dem Schreiben verfolgt,
sind vermutlich geprégt davon, welche Einstellumgl welches Ziel beztglich der

Textproduktion in der Schule und spater in der @rsitat vermittelt wurden.

Alle diese Ausfiihrungen zeigen, dass der Schredgso beim wissenschatftlichen
Schreiben in der Fremdsprache zum einen zusatzAspekte und Schwierigkeiten

aufweist durch die Fremdsprachlichkeit, die beinhr8iben an den Hochschulen
eine besondere Art der Fremdsprachlichkeit isthida wissenschafts- und teilweise
auch fachsprachlich geschrieben werden soll. Zuderm wird der Schreibprozess
gepragt durch die Erfahrungen, die der Schreibesamer durch den eigenen
kulturellen Kontext gepréagten Schreibsozialisatgemacht hat. Schwierigkeiten
kénnen durch diese Gepragtheit einmal auf der Ritedene entstehen, namlich vor
allem dann, wenn L2-Schreibende Textmuster prodejedie den L1-Leser

befremden, weil sie nicht zu dessen ebenfalls kelltgepragten Erwartungen an
bestimmte Textsorten passen. Aul3erdem koénnen dielm auch wahrend des
Schreibprozesses Probleme ergeben, z.B. wenn Behds merken, dass sie nicht
Uber die fur den deutschen wissenschaftlichen kbmtétigen Techniken wie etwa

Zitierweisen verfligen oder aber wenn ihnen aufgrilmdr bisherigen schulischen
und akademischen Bildung die Ubung im Schreibeh.feh

Wie individuelle Schreibberatung L2-Schreibendedantschen Hochschulen bei der
Bewaltigung all dieser Anforderungen und Schwiegitgn unterstitzen kann,

maochte ich im letzten Teil meiner Arbeit zeigen.
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5 Unterstitzung wissenschaftlichen L2-Schreibens dutc
Schreibberatung

5.1 Theoretischer Hintergrund der Schreibberatung

Das Konzept der Schreibberatung, das ich im Folgeretlautern werde, entstammt
ursprunglich der amerikanischen Schreibdidaktike Riehre wissenschaftlichen
Schreibens ist in den USA bereits seit Ende desld®hunderts fester Bestandteil
der universitaren Ausbildung. (Vgl. Gaul/Rapp/ZsclmA., S. 5) Seit den 1930er
Jahren sind an den amerikanischen Hochschulen iBzéngren entstanden, die ihre
Aufgabe in der Vermittlung und Unterstitzung deshr8ibens sehen. (Vgl.

Williams/Severino 2004, S. 165)

Im Zuge des Paradigmenwechsels in der Theorie desehs und Lehrens
veranderte sich in den siebziger Jahren auch dspeltive der Schreibdidaktik: Die
Aufmerksamkeit wurde statt auf das Produkt des élolns, den Text, nun starker
auf den Prozess des Schreibens gelenkt. (Vgl. Bapp/Zschau o0.A., S. 5f.,
Gillespie/Lerner 2004, S. 11f., Kruse/Ruhmann 2086,23f.) Das Konzept, den
Schreibprozess durch Schreibberatung zu unterstiiergstand unter dem Einfluss
des Sozialkonstruktivismus: Der sozialkonstruktisishe Ansatz geht davon aus,
dass Lernen immer in sozialer Interaktion statéindas bedeutet, dass Wissen und
Bedeutungen im Dialog mit anderen Menschen, undvaieallem durch den Einsatz
von Sprache, konstruiert werden. (Vgl. McAndrew(géad 2001, S. 1f.) Beeinflusst
vom sozialkonstruktivistischen Konzept entdeckt fRre 1973 die Wirksamkeit
einer Lernmethode, die er als kollaboratives Leri@mzeichnet. Kollaboratives
Lernen versteht er als Lernen miteinander und vamaler (vgl. Bruffee 1973, S.
636), das in vielen Bereichen menschlichen Lebdatfiadet, in der Didaktik
jedoch bisher vernachlassigt wird. (Vgl. ebd., S34-636) Fir eine der
Mdglichkeiten, diese Art des Lernens zu unterstijtpeagt Bruffee den Begriff des
,Peer Tutoring®”. Peer Tutoring betrachtet er als ,a way of invadyistudents in
each other’s intellectual academic, and social ldbgveent” (Bruffee 1978, S. 447).

17 Peer* bedeutet ,Gleiche(r), Ebenbiirtige(r), Gle@ngige(r)*; ,to tutor* heilt ,unterrichten,
Privat- oder Nachhilfeunterricht geben, schuleniedren”. (Vgl. Springer 1983, S. 992 u. S. 1552)
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Brauer beschreibt Peer Tutoring als einen Ansabej gdem eine Lernende eine
andere Lernende im Bezug auf einen Gegenstanduig$irden sie sich vorher
angeeignet hat (Brauer 2007b, S. 56), wobei mg darb ,instruieren® innerhalb

eines sozialkonstruktivistischen Konzepts von Lereéwas irrefihrend scheint, da
es an Lehrmethoden denken lasst, die allein atrfuktgon basieren.

Bruffee stellt fest, dass der Einsatz von ausgetgld Peer Tutoren als Berater in
Schreibzentren eine starke positive Wirkung hatmZeinen suchen mehr
Studierende die Beratungsangebote auf, zum anderdan in Gesprachen mit
verstandnisvollen Peers auch solche Studenten gugarnhrem Wissen, die vorher
gar keine Idee hatten, wie sie Wissen generieren itw Wissen darstellen kénnen.
(Vgl. Bruffee 1978, S. 451) Peer Tutoring als induelle Unterstitzung von
Schreibenden ist daher heute ein Bestandteil dédwrefb@ausbildung in den
amerikanischen Schreibzentren. (Vgl. Kruse/Ruhmagg6, S. 21) Dabei ist ein
Merkmal dieser Unterstitzung, dass die Schreibberalie sie leisten, nicht nur
Peers, sondern gleichzeitig auch ausgebildete Eepéir das Schreiben sind. (Vgl.
Brauer 2007a, S. 147) Der Ansatz, Peers als Bemdteausetzen, wird in der
deutschsprachigen Literatur zur Schreibberatungfignduernachlassigt: Weder
Ruhmann (1995), noch Buker (2003), noch Buckedder (2006) noch Brendel/
Encke (2006) erwahnen in den Berichten Uber dierefaberatung an ihren
Universitaten diesen Aspekt. Meines Erachtenseddg¢h gerade die Tatsache, dass
das Gesprach uUber das Schreiben auf gleicher Kdieembene und ohne
Bewertungsdruck stattfindet, ein wichtiges Merkmah Schreibberatung, das diese
von Lehr- und Nachhilfesituationen abgrenzt. Zudshdie Effektivitat von Lernen
und Beratung durch und mit Peers mittlerweile naghgsen: So entwickeln z.B.
Schreibende, die zu ihren Texten Riuckmeldungen YRmers erhalten, ihre
Schreibkompetenz erheblich weiter; Peer TutoringgttrauRerdem zur sozialen
Entwicklung der Teilnehmenden bei und hilft aucimdButor, seine Fahigkeiten und
Kenntnisse weiterzuentwickeln. (Vgl. McAndrew/Reags 2001, S. 9-12)

Das Ziel von Schreibberatung fasst Brauer zusamaiendie Optimierung des
Schreibhandelns, d.h. des "individuelle[n] Handgliines Schreibenden oder einer
Schreibenden bei der Produktion eines Textes" @raa007a, S. 147).
Optimierungsmal3nahmen fir das Schreibhandeln wegdémden, indem Berater
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und Ratsuchender gemeinsam individuell passendeit&tbchniken aushandeln.
Diese Aushandlung findet immer auf Grundlage derkeBEntnisse der
Schreibprozessforschung statt. (Vgl. Brauer 2087448)

5.2 Nutzen der Schreibberatung fir L2-Schreiber und Eirbettung
in andere schreibdidaktische Angebote

Die Schreibberatung, die ursprtinglich vor allemlfirSchreibende konzipiert war,

ist anscheinend auch fur L2-Schreiber ein sinngollegebot: Verschiedene Autoren
stellen Schreibberatungsangebote vor, die sichizxph auslandische Studierende
richten. (Siehe z.B. Buker 2003, Buckesfeld/M6I2906, Brendel/Encke 2006,

Gillespie/Lerner 2004) Allerdings sind bei fremdsghigen Textproduzenten in der
Beratung auf die Besonderheiten fremdsprachlichmeh fuemdkulturell gepragten

Schreibens zu achten, die ich in den vorangegange€apiteln erlautert habe. Bliker
schreibt dazu: ,No matter whether in workshopsnoindividual tutoring, we always

have to keep the additional needs of internatisthalents in mind, which result from
the use of the foreign language and cultural difiees.” (Buker 2003, S. 55)
Letztendlich scheint es sich bei der Schreibberptiimlich wie bei den Befunden
zum Schreibprozess und zu Schwierigkeiten beimenisshaftlichen Schreiben zu
verhalten: Die meisten Erkenntnisse und daraus Itresinden didaktischen

Vorschlage sind auf L2-Schreiber Ubertragbar; niissen bei dieser Zielgruppe
noch einige zusatzliche Aspekte, die sich aus demésprachlichkeit und der

fremden Kultur der Ratsuchenden ergeben, beacleteten.

Das Vorgehen der Schreibberatung und die Prinzigierdenen diese sich orientiert,
mdchte ich im Folgenden - immer mit Blick daraufasvbei L2-Schreibenden im
Besonderen zu beachten ist - erlautern. Die Déaratplder Unterstlitzung durch
Schreibberatung soll dabei nicht den Eindruck veaim, dass Schreibberatung der
einzige Weg sei, auslandische Studierende im wsssaftlichen Schreiben zu
unterstitzen. Meines Erachtens sind spezielle #dtese flr ausléndische
Studierende, in denen sie mit den Konventionenvadssenschaftlichen Schreibens
an deutschen Hochschulen vertraut gemacht werdehdingbar. Vorschlage, wie
solche Kurse fur fortgeschrittene DaF-Lerner géstalerden kdnnen, finden sich
unter anderem bei Krumm (1993), ERer (1997) undeB{R003).
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Auf die jeweiligen Starken und Schwachen der Foemathreibdidaktischer
Angebote geht Klemm ein: Wahrend sich in Trainimger Kursen ,weitgehend
standardisierte Aspekte wie die Textgliederung“efdin 2004, S. 128) sinnvoll
vermitteln lie3en, sei die Beratung eher geeigmatkonkrete Anliegen wie z.B. das
wissenschatftliche Formulieren zu behandeln. Daleeresie Kombination beider
Vermittlungsformate sinnvoll. (Vgl. ebd., S. 128jirFeine solche Kombination,
speziell fur auslandische Studierende, spricht aiath Biker aus: Kurse wirden oft
nicht ausreichen, um die Vielschichtigkeit von Reofren, die beim wissen-
schaftlichen Schreiben in der Fremdsprache auftregaifzudecken. Daher sei
Schreibberatung ein sinnvolles Angebot, um indieltki Schreibschwierigkeiten zu
behandeln. (Vgl. Buker 2003, S. 56) Auf diesen ¥ibrtler Schreibberatung, die
individuelle Pragung von Textproduktion besondeesiibksichtigen zu kdnnen,
weist auch Brauer hin. (Vgl. Brauer 2007a, S. 147f.

Schreibberatung und Schreibkurse haben meines teérachunterschiedliche
Potenziale und Ziele: Wéahrend Kurse gut geeignmet, sallgemein giltige Normen
wissenschaftlichen Schreibens wermitteln eignet sich die Schreibberatung dazu,
das Schreiben zwnterstitzen indem sie individuelle Prozesse bewusst macht,
Probleme identifiziert und auf Techniken hinwelSthreibberatung sollte daher ein
zuséatzliches Angebot zu Kursen, in denen Anfordgean an deutsche
wissenschaftliche Texte geklart werden, darstellza.der Kern meiner Arbeit der
individuelle Schreibprozess ist, konzentriere ichchmim Folgenden auf die
Schreibberatung und die Frage, wie sie einzeln&dteiber im wissenschaftlichen

Schreiben unterstitzen kann.

5.3 Aufgaben der Schreibberatung

5.3.1 Bewusstsein fur Phasen, Schwierigkeiten und Chanceles Schreibens
schaffen

In die Schreibberatung kommen Studierende meisi, sie bei einem konkreten

Schreibprojekt wie einer Haus- oder Abschlussar®eltwierigkeiten erleben, die sie

am Schreiben hindern oder die das Schreiben ersehwkine erste Aufgabe der

Beraterinnen ist daher, Ursachen fur die Problem&lentifizieren. Denn haufig ist
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das, was die Ratsuchenden als Problem nennen, diehatsachliche Ursache fur
das Stocken des Schreibprozesses. Wie Ruhmannibéchrietet die vielfaltige
Ratgeberliteratur zum wissenschatftlichen Schreibgar wertvolle Einsichten und
Strategien zum Schreibprozess, doch sind Studiereraist nicht in der Lage, allein
mit Hilfe dieser Ratgeber ihre Schwierigkeiten zerorten; manche stellen sogar
falsche Selbstdiagnosen. (Vgl. Ruhmann 1995, S9™4Gerade fremdsprachige
Schreiber nehmen ihre Probleme oft als allein in Flemdsprachlichkeit liegend
wahr (siehe Kap. 4.2.2.1), wahrend in Wirklichkeiele ihrer Schwierigkeiten auf
die gleichen Ursachen zurtckzufiihren sind wie leitsthsprachigen Schreibern.
Die Beraterin hort deshalb als neutrale und schregktisch ausgebildete Zuhdrerin
zu und hilft, die Grinde fur das Stocken des Solprezesses zu identifizieren. Eng
damit zusammen hangt ein weiteres Ziel der Schee@tbng: Die Schreibenden
sollen ein Bewusstsein fur ihren eigenen Schreigs® entwickeln. Denn das
Bewusstsein dartber, in welchen Phasen das Schredtdauft und welche
Anforderungen dabei an die Textproduzenten gestelitien, wirkt sich positiv auf
die Textproduktion aus. (Vgl. Buker 1998, S. 1%lark und Ivani identifizieren
mehrere positive Effekte, die das Bewusstsein dearSchreibprozess haben kann.
Solche Effekte sind z.B., dass die Angst vor derhrében gemindert wird, dass
falsche Vorstellungen lber das Schreiben (wie etiwadass die Einleitung immer
als erstes geschrieben werden misse) abgelegt wemtk dass die Erkenntnis
eintritt, dass zum Schreiben mehr Teilschritte gehdals bisher angenommen
wurden. (Vgl. Clark/lvard 1991, S. 178f.) Idealerweise erkennen Schreibende
aul3erdem, ob sie eine Praferenz fur bestimmte Belnaegien haben (siehe Kap.
2.4); dieses Wissen wiederum kann ihnen helfen, Amgemessenheit ihrer

Strategien zu reflektieren und flr sie geeignetat&gien zu wahlen.

Zum Bewusstsein Uber den Schreibprozess gehort digclerkenntnis, dass sich
Schreiben in mehreren Teilschritten vollzieht. Widie vorangegangenen
Ausfuhrungen zu den komplexen Anforderungen an Slereiber zeigen, besteht
immer die Gefahr einer kognitiven Uberlastung, detss auf viele Aspekte
gleichzeitig geachtet werden muss. Kruse und Ruhrzaiolge setzt genau hier die
prozessorientierte Schreibdidaktik an: ,Damit Siheade an dieser Uberlastung

nicht scheitern, arbeitet eine prozessorientiertbr&bdidaktik mit der Haupt-
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strategie, die schreibende Person durch die Eotmgrdes Schreibprozesses zu
entlasten.” (Kruse/Ruhmann 2006, S. 15) Gerade_RiEchreiber, bei denen das
Suchen nach passenden Wortern und das Beachteinedetsprachlichen Syntax
zusatzliche Belastungen darstellen, ist die Stratedas Schreiben in mehrere
Uberschaubare Teilschritte zu zerlegen, eine hiliee Technik. Wie Kruse und
Ruhmann schreiben, kénnen in jeder Teilphase ,jevwsstimmte Anforderungen®
(ebd.) vernachlassigt werden. Fur die Beratung Utetielas z.B., dass die Beraterin
einem L2-Schreiber vermittelt, dass es beim Schkreiles ersten Entwurfs nicht
darum geht, sprachlich korrekt zu schreiben, songe&imehr darum, sein Wissen
erst einmal fur sich selbst schriftlich festzuhaltthdem die Anforderung, auf die
Sprache zu achten, wegfallt, wird der Schreibprezastiastet. In einem zweiten
Schritt kann dann die Umsetzung des Inhalts in ggrachlich angemessene Version

vorgenommen werden.

Ein weiteres Merkmal des prozessorientierten Amsatzesteht darin, Schreiben
nicht nur als Mittel zur Darstellung von Wissen,ndern als Instrument der
Wissensaneignung und -produktion zu betrachtenl. @&ud., S. 14) Wie bereits in
Kapitel 4.1.2 erwadhnt, hat gerade das wissensattadtl Schreiben haufig eine
epistemische Funktion; diese wird aber von Studmea eher selten wahr-
genommen: Beobachtungen in der SchreibberatungTterzeigen, dass gerade
auslandische Ratsuchende, die aufgrund ihrer Enfghrim Studium in ihrem

Heimatland nicht daran gewohnt sind, viel zu sdiewj das Schreiben von
Hausarbeiten oft als lastige und beschwerliche véesthwendung betrachten.
Schreibberater kdnnen hier versuchen, Motivation déds Schreiben zu wecken,
indem sie vermitteln, dass Schreiben auch dazut,diEigene Erkenntnisse zu
entwickeln und sich Sachverhalte zu erschlielBennCgxhreiben férdert das Lernen
zum einen durch die hohe Verarbeitungsintensitah anderen regt es zur kritischen
Auseinandersetzung mit Inhalten an und hilft, eegewissen zu objektivieren. (Vgl.
Molitor-Libbert 2002, S. 38f.) Ein Potenzial frerpdschlichen Schreibens liegt
zudem darin, dass es gerade durch seine KompledetéitFremdsprachenerwerb
fordert, da der Schreibende seine fremdsprachliéessourcen aktiviert und diese
reflektiert. (Vgl. Paris 1999, S. 3f.)
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5.3.2 Schreibtechniken vermitteln

Eine weitere Aufgabe der Schreibberatung bestehin,dalen Schreibenden
Techniken zu vermitteln, mit deren Hilfe sie ihr&chreibprozess steuern und
erleichtern kdnnen. Beispiele fiir solche Technikaichte ich im Folgenden kurz
vorstellen. Dabei ist zu beachten, dass nicht jStlategie fur jeden Schreiber
erfolgversprechend ist (vgl. Gillespie/Lerner 20@1, 20); im Beratungsgesprach
muss daher gemeinsam mit dem Ratsuchenden eingdimeli passende Strategie
erarbeitet werden. Gillespie und Lerner sprechen Yon ,[f]lexibility and control*
(ebd., S. 19), die Schreibende erwerben sollen:tidth@ lber die kognitiven
Prozesse, die beim Schreiben ablaufen, und Flé#&ibbezuglich der Anwendung
von Strategien.

Fur die verschiedenen Phasen des Schreibprozesses Kruse 2005, siehe Kap.
4.1.2) mit den ihnen eigenen potenziellen Schwkeiign sind jeweils
unterschiedliche Techniken hilfreich: So haben 8idende in der Orientierungs-
und Planungsphase héaufig Probleme, ein Thema zderfin dieses sinnvoll
einzugrenzen sowie eine Fragestellung zu entwickéin einen Zugang zu fir den
Schreibenden interessanten Themen, Unterthemerramsghungsfragen zu finden,
eignen sich haufig assoziative Verfahren. Einesls#anntesten ist die von Rico
entwickelte Methode des Clusters: Zu clustern bedeeine Grundidee in einen
Kreis in der Blattmitte zu schreiben und alle daziftauchenden Assoziationen in
weitere Kreise aufzuschreiben und diese durch éfail verbinden. Dabei geht es
noch nicht darum, Strukturen zu bilden, sonderniglegh darum, alles
aufzuschreiben, was einem zu einem Thema ein{&gl. Rico 1984, S. 35) Rico
zufolge werden durch diese Technik bildliche Idedia,bereits im Gehirn existieren
und dort ebenfalls in Netzen miteinander verknigpft, sichtbar. (Vgl. ebd., S. 27)
Dabei wirden sich automatisch Strukturen bildep, @én Schwerpunkt des spéater
folgenden Textes deutlich hervortreten lassen..(®lgtl., S. 34) L2-Schreiber sollten
an dieser Stelle darauf hingewiesen werden, dasswsth in der L1 assoziieren
durfen, wenn es ihnen leichter fallt - damit wirdch der Erkenntnis Rechnung
getragen, dass der L2-Schreibprozess immer melbtsgrablauft und dass auf
einige Informationen sogar besser in der Erstsgrachickgegriffen werden kann.
(Siehe Kap. 3.2.2)
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In der Phase der Recherche und Material- oder Batemlung treten immer wieder
Fragen auf, wie mit dem gefundenen Material umzeagelt oder wie eine grol3e
Menge an Literatur bewaltigt werden kann. Geradenfisprachige Schreiber flhlen
sich haufig Uberfordert damit, zusatzlich zum Sitdee auch noch Texte in der
Fremdsprache rezipieren zu mussen. Der Berater miaissr auf Lesestrategien
hinweisen und diese gegebenenfalls vermitteln; altem soll den Ratsuchenden
bewusst werden, dass abhéngig vom Ziel des Leseassahiedliche Lesestrategien
geeignet sind: Nach Ehlers hat das orientierendeigum Ziel, einen Uberblick
Uber den Inhalt eines Textes zu erhalten; Ubeghdgs Lesen hingegen zielt darauf
ab, den Hauptinhalt zu erfassen, wéahrend selektivesen das Suchen von
bestimmten Informationen zum Zweck hat. (Vgl. EBI@003, S. 290f.) Auch das
Exzerpieren ist eine wichtige Technik fur den Ummgamit Literatur: Vor allem L2-
Schreibenden ist zu verdeutlichen, dass es sickidabht um einen zusatzlichen
Aufwand handelt, sondern dass sie durch das Nataee Hauptaussagen aus Texten
bereits das eigene Formulieren fremder Gedanken tibé die dabei entstehenden

Texte spater als Teilstiicke ihrer Arbeit verwenki@nnen.

Beim Auswerten und Strukturieren des Materials l@msolche Techniken zum
Einsatz kommen und in der Schreibberatung erlawterden, die Gedanken und
Elemente in Verbindung zueinander setzen. EinerbgkaMdglichkeit hierzu stellt

das Mind-Map dar, bei dem sich die Beziehungen @vas einzelnen Aspekten
graphisch erschlieen, indem Verbindungspfeile awéa den einzelnen Wortern
und Unterthemen gezeichnet werden. (Vgl. Kruse 2@80221) Im Gegensatz zum
Cluster geschieht dies hier nicht assoziativ, sondelem der Schreibende Uber die

Beziehungen und Hierarchien zwischen den einzeBimuern nachdenkt.

Das Schreiben der Rohfassung, das oft mit den gmé8chwierigkeiten verbunden
ist (siehe Kap. 4.2.1), kann durch die sogenanngeiriting-Methode nach Elbow
entlastet werden. Bei dieser Methode werden unegnand handschriftlich alle
auftauchenden Gedanken in Satzen aufgeschrieberigpeiVorgabe ist, dass der
Stift nie abgesetzt werden darf. (Vgl. Elbow 19883) Das Freewriting befreit den
Schreibenden davon, Gedanken zu zensieren, schamenet des Erstentwurfs
einzelne Satze zu Uberarbeiten und dabei ins Staokegeraten. (Vgl. ebd., S. 4-7)

Dadurch entgeht der Schreibende zudem der Gefahremem leeren Blatt oder
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Bildschirm zu sitzen und nicht mit dem Schreibegibeen zu kdénnen. Teile des
Freewritings kdnnen dann fir den weiteren Text eset werden. (Vgl. Elbow
1998, S. 8) Da es sich hier wie beim Clustern ume @issoziative Methode handelt,
sollten wiederum L2-Schreibende die Mdoglichkeit d®knen, ein solches

Freewriting in ihrer Erstsprache zu verfassen.

Die Phasen der Uberarbeitung und der Korrektur fiindremdsprachige Schreiber
besonders bedeutend, weil es dabei auch um dieldigiee Revision, die ihnen oft
die groRten Sorgen bereitet, geht. Die Erarbeitmy Uberarbeitungsstrategien ist
daher ein wichtiger Bestandteil der Beratung. Dadie verdeutlicht werden, dass
Texte nicht nur auf sprachlicher, sondern auch iabéltlicher, struktureller und
formeller Ebene Uberarbeitet werden muissen. Bedketzek zufolge ist eine
Vorstellung von bestimmten Kriterien, nach denemraberarbeitet, fir die Qualitat
der Uberarbeitung entscheidend. (Vgl. Becker-Mrdot2907, S. 31) Die Rat-
suchenden werden daher angewiesen, Kriterien auiakain, mit deren Hilfe sie
ihren Text auf bestimmte Aspekte hin Gberprifen@émem ist ihnen zu vermitteln,
dass eine erfolgreiche Uberarbeitung in mehrererritten ablauft (vgl.
Frank/Haacke/Lahm 2007, S. 66): So kann man sigadem Uberarbeitungsschritt
auf ein bestimmtes Kriterium konzentrieren und weidat damit, die
Aufmerksamkeit auf zu viele Aspekte gleichzeitig rthten und dadurch einzelne

Fehler und Unstimmigkeiten aus den Augen zu vetier

5.3.3 Feedback geben

Die Philosophie des Schreibzentrums fasst Norteeinem vielbeachteten Aufsatz
»The ldea of a Writing Center* so zusammen: ,,Ous je to produce better writers,
not better writing.” (North 1984, S. 438) An dieséanundsatz orientiert sich die
Schreibberatung, indem sie ihre Aufgabe insbesendarin sieht, Schreibende bei
der Entwicklung ihrer Schreibkompetenz zu unterstit Das bedeutet jedoch nicht,
dass das Produkt des Schreibens, der entstehertj&kdmplett vernachlassigt wird.
Die Schreibberatung, zumindest wie sie an der TWirBeraktiziert wird, verfolgt

vor allem einen prozessorientierten Ansatz, bezmthdch das Produkt mit ein, da

der Text, an dem immer wieder gearbeitet wird, iolmr8ibprozess eine wichtige
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Rolle spielt:® Der Text steht vor allem dann im Mittelpunkt, wees darum geht,
Feedback zu Texten zu geben. Beim Feedback hassledich nicht etwa um die
Bewertung eines Textes, sondern um eine Rickme)ddigg einen bestimmten
Aspekt des Textes fokussiert und die ein neutraleer interessierter Leser - wie es
der Schreibberater, insbesondere der Peer Tutergibt. Rapp betont, wie wichtig
es ist, dass Schreibende in jeder Schreibprozesspgheedback einholen kénnen.
(Vgl. Rapp 2004, S. 175) Ahnlich beschreibt auckugr, dass eine Riickmeldung,
die nur zur Endfassung des Textes gegeben wirdjgweitfreich ist, wahrend
.Feedback, bei dem sich der/die FeedbackgebendeZidsetzung der jeweils
vorliegenden Textproduktionsphase bewusst ist, planvollen und differenzierten
Revisionsverhalten motivieren* (Brauer 2007a, $)ldann. Beim Feedback muss
also immer klar sein, in welche Phase der aktu&#gt einzuordnen ist und zu
welchen Aspekten in dieser Phase ein Feedbackdinsts So sollten z.B. zu einem
Erstentwurf nicht Ruckmeldungen zur sprachlichenal@it gegeben werden,
sondern eher zum Aufbau oder zur Idee des Textss.irEeiner fortgeschritteneren
Phase der Textproduktion ist es sinnvoll, den@&tér die grammatische Korrektheit
zu kommentieren. Das Vorgehen, beim Feedback immder Phase der
Textproduktion zu bericksichtigen, ist fur L2-Sachex besonders sinnvoll, da sie
(wie in Kapitel 4.2.2.1 beschrieben) haufig voreall die sprachlichen Aspekte der
Textproduktion im Blick haben und daher die Strukternachlassigen. Ein
fokussiertes Feedback kann ihnen helfen, sich aafird der jeweiligen Phase

relevanten Aspekte zu konzentrieren und an diesemleiten.

Feedback tragt aber nicht nur zur effektiven Ulimsdiong und damit zu hoherer
Textqualitat bei, sondern erhoéht auch die Motivatmum Schreiben, da es die
Schreibenden aus der Isoliertheit, die sie beinretiobn oft empfinden, herausholt
und ihnen das Gefluhl vermittelt, dass sich jemairdiHiren Text interessiert. Die
positiven Wirkungen von Textfeedback auf die Mdiiwa von Schreibenden und
auf die Uberarbeitung von Texten sind mittlerwéiklegt worden. (Vgl. ebd.) So
konnten Young und Fritzsche beispielsweise naclemegislass Schreibende, die
Feedback erhalten, ihre Schreibaufgabe seltenesclagben und insgesamt

18 Auch Biiker beschreibt das Vorgehen der Unterstigtauslandischer Studierender beim Schreiben
an der Universitat Bielefeld als sowohl prozess-aalch produktorientiert. (Vgl. Biker 2003, S. 50)
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zufriedener mit ihrem Schreibhandeln sind. (Vglu¥ig/Fritzsche 2002, S. 49) Min
untersuchte den Effekt von Riuckmeldungen, die Stigte die ein spezielles
Feedbacktraining erhalten hatten, anderen Studegtden, die Texte in der
Fremdsprache Englisch verfasst hatten: Es zeigte silass Ruckmeldungen von
ausgebildeten Feedbackgebern zu Uberarbeitungeeniitiie die Qualitat der Texte
deutlich verbessern. (Vgl. Min 2006, S. 118)

Eine der Schreibphase angemessene Rickmeldunden,gine dabei den Text zu
bewerten oder zu korrigieren, ist also eine wianhtiufgabe von Schreibberatern.
Gleichzeitig kdnnen Schreibberater Ratsuchende aben dazu anleiten, sich von
anderen Peers wie z.B. Kommilitonen ein auf ihrediBfnisse abgestimmtes
Feedback geben zu lassen oder aber mit andereneilsamimien Feedback-
partnerschaften, in denen man sich gegenseitig mwiegler Rickmeldungen zum

entstehenden Text gibt, zu bilden.

5.3.4 Grenzen der Schreibberatung

Schreibberater missen nicht nur ihre Aufgabenhbeediennen und erflllen, sondern
auch klar ihre Grenzen erkennen. Das betrifft inshdere das Wissen, dass in
Schreibberatungsgesprachen vermittelt werden kammter Schreibberatung der TU
ist es, wie in anderen Schreibzentren, ublich, Beidarf HandoutS mit
verschiedenen Informationen wie etwa zu Merkmaleon vTextsorten, zu
wissenschatftlichen Anforderungen und zur Zitierediereitzustellen und diese bei
Bedarf den Ratsuchenden auszuhandigen und mit ilmerbesprechen. Den
Studierenden Grundlagen des wissenschaftlichenebems zu vermitteln, sollte
jedoch nicht Aufgabe der Schreibberatung sein, da ehge Zeitrahmen von
Beratungsgesprachen (etwa 45 bis 60 Minuten) digistmicht zuldsst und dieses
Wissen vermutlich effektiver in Kursen, Workshopsi.uerlernt werden kann.
Ratsuchende mit groRen Wissenslicken sollten daheentsprechende Angebote

verwiesen werden. Ebenso ist es fur Schreibberatdmierig, Ausklnfte zu

% Diese Handouts werden zur Zeit innerhalb des Riegean der TU erstellt und teilweise bereits in
den Beratungen eingesetzt; allerdings sind sieebisteder vollstdndig noch einheitlich; daher
werden sie in dieser Arbeit noch nicht vorgestellt.
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formalen Vorgaben zu geben, da diese meist von @lerelnen Fachbereichen
gesetzt werden, so dass Ratsuchende mit diesbazéigli Fragen lediglich
allgemeine Informationen zu wissenschaftlichen Adéoungen sowie den Rat, sich
an ihre Institute zu wenden, bekommen koénnen. $uheeater sollten auch
erkennen, welche Schwierigkeiten - etwa weil staaltlicher Art oder stark an die
Methode des jeweiligen Fachs geknlpft sind - nmeei Vertreter der Fachrichtung,
aus der die Ratsuchenden kommen, verhandelt werddissen. (Vgl.
Buckesfeld/Mdller 2006, S. 194) In diesen Fallemk&n Schreibberater helfen,
Gesprache mit Dozenten oder aber mit Kommilitorféek8v vorzubereiten, so dass
die Ratsuchenden durch diese die notwendigen Ir&omen erhalten. Insbesondere
L2-Schreibern, aber auch L1-Schreibern ist zudem vewumitteln, dass das
Korrigieren von Endfassungen nicht zum Aufgabenbbraeler Schreibberatung
gehort. Korrekturlesen ist schon aus zeitlichenn@ein nicht moglich und kann auch
prufungsrechtlich problematisch sein; vor allem a@ires aber dem Grundsatz
widersprechen, kompetente Schreiber zu erzeugee. Ydung schreibt, sollten
Berater den Schreibenden daher erklaren, dasscsiefar sie Korrektur lesen, dass
sie ihnen aber zeigen, wie sie selbst ihre Texte~abler hin Uberarbeiten kbnnen.
(Vgl. Young 2000, S. 112)

Die Schreibberatung muss sich zudem dann abgrenzenn Schreibprobleme

anscheinend auf grol3e personliche oder studientattenProbleme zuriickzufuhren
und daher durch schreibdidaktische Ratschlage michiisen sind. In solchen Fallen
mussen die Berater die Ratsuchenden an angeme$8etreuungsangebote

vermitteln, indem sie z.B. auf die psychologisctegdung bzw. die Studienberatung
der Hochschule verweisen. (Vgl. Buckesfeld/Molle0@, S. 194f.)

5.4 Beratungsprinzipien

5.4.1 Nicht-Direktivitat und Prioritdt von Higher-Order C oncerns

Fur die Schreibberatung sind vor allem zwei grutdishe Prinzipien des Beratens
von Bedeutung. Dies ist zum einen die Methode, &atsuchenden moglichst viel
Verantwortung zu Uberlassen und ihn in den Mittekiudes Gesprachs zu riicken.

FUr diesen Ansatz pragte Brooks den Begriff desnjmalist tutoring” (Brooks
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1991, S. 1). Diese Beratungsmethode verfolgt das, dem Schreibenden eine
aktive und am Text beteiligte Rolle zuzuteilen umdverhindern, dass der Berater
die Rolle eines ,Editor$® einnimmt. (Vgl. ebd., S. 2f.) Brooks schlagt vérisdene
Techniken vor, die den Berater davor bewahren,etierantwortung fir den Text
des Ratsuchenden zu ubernehmen: So soll der Bels#erits durch seine
Korpersprache deutlich machen, dass er nicht fiirTaet verantwortlich ist, indem
er wahrend des Gesprachs neben und nicht - wie Aureritdat - vor dem
Ratsuchenden sitzt. Zudem muss sich der Text inméeer beim Ratsuchenden als
beim Berater befinden. (Vgl. ebd., S. 3) Feedbaak ZText sollte anstelle von
Fehlern immer die Starken des Textes hervorhebas;Gesprach tber den Text
bzw. Uber Schwierigkeiten sollte vor allem von Fnageleitet sein und weniger von

konkreten Anweisungen. (Vgl. ebd., S. 3f.)

Fiur diese Gesprachsmethode, die sich vor allemrageR orientiert, findet sich in
der englischsprachigen Literatur haufig auch diezdgdghnung ,nondirective
approach*” (vgl. z.B. Ritter 2000 u. Clark 2001) dier deutschsprachigen der Begriff
der ,nicht-direktiven Beratungsmethode®. (Vgl. Be#iu2007a, S. 148) Brauer
beschreibt die Rolle des Beraters nach dieser Metlads die eines authentischen
Lesers bzw. Zuhorers. Kennzeichnend fir dessenéhery seien das Stellen offener
Fragen, das Spiegeln dessen, was man im Text désudRanden liest, das
Beschreiben eigener Wahrnehmungen, die beim Les#reten, und das Nennen
unverstandlicher oder missverstandlicher Passa@gl. ebd., S. 148f.) Das Ziel
dieser Methode formuliert Brauer so:

Insgesamt geht es bei der nicht-direktiven Berauoregghode also darum, gemeinsam
Handlungskonzepte zu entwickeln, anstatt von Seitder Schreibberater/innen
Handlungsrezepte vorzugeben. Damit verbleibt digak®vortung fir die zu Iésende
Schreibaufgabe und den entstehenden Text steeniidnden der Autorin oder des Autors.
(ebd., S. 149)

% Der englische Begriff ,editor” leitet sich ab valem Verb ,to edit, das ,herausgeben, editieren,
bearbeiten, redigieren, druckfertig machen, zuradsgabe sammeln u. ordnen u. korrigieren, als
Herausgeber leiten, zur Veroffentlichung verbesserd fertigmachen® bedeutet. (Vgl. Springer
1983, S. 444)

“Lvermutlich orientiert sich diese Bezeichnung amd€onzept der nicht-direktiven Beratung, das
der Psychologe Carl Rogers fiir die Gesprache iaHeslierapie und Beratung entwickelte. (Siehe
Rogers 2004)
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Die Beziehung, die zwischen dem Schreibenden unterse Text bestehen soll,
kennzeichnen Gillespie und Lerner mit der Bezeidgnu,ownership“. Der

Schreibende muss im Besitz seines eigenen Texteusel zu keinem Zeitpunkt der
Beratung Ubergibt er den Text der Verantwortung Beraterin. (Vgl. Gillespie/
Lerner 2004, S. 22)

Das zweite Prinzip, das in den Beratungsgespraeoenerrschen sollte, ist der
Vorrang, den ,Higher-Order Concerns” vor ,Lower-@rdConcerns” haben. Mit
Higher-Order Concerns sind Aspekte des Textes i@nger Satzebene gemeint;
dazu gehoren die Klarheit der Argumentation, digt3teuktur und die Organisation
der Informationen im Text. Probleme auf dieser Ebemmd fur die Textqualitat
besonders gravierend (vgl. McAndrew/Reigstad 2@)125), da sie das Gerust des
Textes betreffen. (Vgl. Gaul/Rapp/Zschau 0.A., BAds diesem Grund sollten sie
in Beratungsgesprachen immer als erstes behandettew. Fragen, die sich auf
Higher-Order Concerns beziehen und auf die der tBerdaher beim Feedback
vorrangig eingehen sollte, sind nach Gillespie lwedner z.B. folgende: Wird die
Schreibaufgabe wirklich erfullt? Gibt es eine THes8ind die Argumente gut
begrindet? Weist der Text eine Struktur auf, die ldsser nachvollziehen kann?
(Vgl. Gillespie/Lerner 2004, S. 35) Lower-Order €ems hingegen sind Aspekte,
die sich auf die Struktur einzelner Satze beziekbarzu gehdren z.B. Fragen der
Wortwahl, der Syntax, der Interpunktion und der hOgraphie. (Vgl.
McAndrew/Reigstad 2001, S. 25) Solche Elementeeatdes zu bearbeiten, ist
insofern nicht sinnvoll, als diese Uberarbeitungéeder verworfen werden mussten,
wenn sich der Gesamtaufbau als nicht tragfahig istw@/gl. Gaul/Rapp/Zschau
0.A., S. 7) Eine weitere Gefahr einer zu friihen rddseitung auf sprachlicher Ebene
besteht darin, dass Schreibende nach einer sol¢herarbeitung meist nicht mehr
bereit sind, sich Fragen der Textstruktur zu widn{®gl. Gillespie/Lerner 2004, S.
35) Aus diesen Grinden sollten Schreibberater isicher zunachst Higher-Order
Concerns widmen und den Ratsuchenden dieses Vargetk&iren, selbst dann,
wenn Ratsuchende mit der Bitte in die Beratung kemmgrammatische oder

stilistische Fragen ihres Textes zu besprechen.
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5.4.2 Anwendbarkeit der Prinzipien auf die Beratung von L2-Schreibern

Die Frage, inwiefern die Prinzipien der Nicht-Ditekat und des Vorrangs von
Higher-Order Concerns auf die Beratung von L2-Sblerea anwendbar sind, wird in
der amerikanischen Schreibdidaktikliteratur konémsv diskutiert. Einige Autoren
berichten, L2-Schreibende kamen vor allem in dieraRmg, um ihre
Grammatikfehler korrigieren zu lassen. (Vgl. BlaalitSparks 2002, S. 23 u. Powers
1993, S. 42) Die Erfullung dieses Anliegens widacdy jedoch den Prinzipien, dass
vor der sprachlichen die strukturelle Ebene destéebearbeitet wird und dass
Schreibberater keine Korrektoren sind. Viele L248dtende séhen den
Schreibberater auf3erdem gern als Autoritat, deenhsagt, was zu tun ist (vgl.
Williams/Severino 2004, S. 166), was wiederum dieurf@dsatze verletzt, dass
Berater und Ratsuchende als Peers auf gleicherebtéeinander kommunizieren
und dass Ratsuchende vor allem durch Fragen desreiSlobraters
Handlungsmadglichkeiten entwickeln. Powers ist daesidht, dass das Beraten mit
kollaborativen Techniken bei L2-Schreibern nichinKtionieren kann, da L2-
Schreiber nicht das gleiche Hintergrundwissen wig-Schreiber haben. Der
Schreibberater solle bei dieser Gruppe von Ratsutgre daher als ,cultural
informant® dienen, der ihnen die in seinem Land tegelen akademischen
Anforderungen nahe bringt. (Vgl. Powers 1993, $.)4&hnlich argumentieren auch
Blau, Hall und Sparks, die der Beziehung zwischenaigr und L2-Ratsuchendem
die Gleichberechtigung absprechen, da der muteebkpche Berater viel mehr
Wissen habe als der fremdsprachige Ratsuchendé. Blay/Hall/Sparks 2002, S.
32f.) Vor allem Schreibende mit einem niedrigennkaleprachenniveau brauchten
sehr viel Instruktion. (Vgl. ebd., S. 35)

Gillespie und Lerner dagegen sind der Meinung, dadsin der Beratung von L2-
Schreibern in etwa die gleichen Prinzipien anwendEssen wie bei

Muttersprachlern. (Vgl. Gillespie/Lerner 2004, 9.81126) Sie weisen darauf hin,
dass L2-Ratsuchende, die den Wunsch auf3ern, ilarar@atik korrigieren zu lassen,
damit haufig in Wirklichkeit ganz andere Anliegerimen. Oft stecke dahinter eher
der Wunsch nach Feedback zum Aufbau ihres Textes aer nach Hilfe beim

Verstandnis der Aufgabenstellung. (Vgl. ebd., S9f)1Sie raten dazu, auch bei
dieser Gruppe Ratsuchender zunachst Higher-OrdaceZos zu behandeln. (Vgl.
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Gillespie/Lerner 2004, S. 121) Dem Anliegen von $&hreibern, sprachliche und
insbesondere grammatische Probleme ihrer Textebéigam zu wollen, kbénne der
Berater entgegen kommen, indem er den Ratsuchahdeh Hinweise auf Fehler
im Text zur Selbstkorrektur verhelfe. Ein direkBv®orgehen sei dazu aber nicht
notig. (Vgl. ebd., S. 124-126)

Die Beobachtungen in der Schreibberatung der TUededarauf hin, dass die
Entscheidung, inwiefern Schreibberater L2-Schreiberegeniber eine nicht-
direktive Haltung beibehalten, von Fall zu Fall rgriroffen werden muss. Meiner
Erfahrung nach brauchen eher unerfahrene Schresbeel@ konkrete Anweisungen,
wéahrend erfahrene und ihr Schreibhandeln refleitiée Schreiber durch Fragen und
Vorschlage haufig selbst Handlungsschritte undridagwickeln. Dies trifft sowohl
auf L1- als auch auf L2-Schreiber zu. Hier wird dae die Rolle der
Schreibkompetenz, deren Bedeutung auch fir das chethen Cumming
herausstellt (siehe Kap. 3.2.3), deutlich: Die G&éit, Schreibstrategien angemessen
einzusetzen, hangt nicht von der Sprachkompetenandesn von der
Schreiberfahrung ab und geht einher mit der Faltigheht-direktive Impulse der
Beraterin fiir das eigene Schreibhandeln umzuse&eneher direktives Vorgehen
ist also erlaubt, wenn der Schreibende aufgrund fetvkender Schreiberfahrung
grol3e Schwierigkeiten erlebt, denn die Methodenig#t-direktiven Beratens spielt,
wie Brauer schreibt ,eine wichtige, aber keineswaliginige Rolle* (Brauer 2007a,
S. 148). Clark pladiert daftr, Direktivitdt und MNteDirektivitat nicht als
gegensatzliche Methoden zu betrachten, zwischerendesich Schreibberater
entscheiden missen, sondern als zwei Extreme, lzensdenen verschiedene Grade
an Direktivitdt moéglich sind. Dabei sei das Ausnaal®Direktivitat bei jedem Berater
unterschiedlich hoch (vgl. Clark 2001, S. 35); adBm variiert es vermutlich in

Abhangigkeit vom jeweiligen Ratsuchenden und vanBgatungssituation.

Auch die Frage nach dem Umgang mit dem Wunschrig€eSchreiber, allein die
sprachliche Ebene zu behandeln, muss vermutligdier Situation neu beantwortet
werden. Meines Erachtens sollte die Beraterin daatsiRhenden das Prinzip der
Vorrangigkeit von Higher-Order Concerns sehr geed@éiutern und begriinden, um
Verstandnis fur ihr Vorgehen zu erzeugen. Bei @niguslandischen Ratsuchenden

entsteht aber selbst dann das Geflihl, dass digdBearanicht auf ihre Winsche
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eingeht, was maoglicherweise ein negatives BildStgreibberatung hinterlasst. Eine
Moglichkeit, dies zu verhindern, kdnnte darin baste grammatische oder ahnliche
Fragen sehr kurz und exemplarisch mit dem Ratsugreru besprechen, um sich
danach intensiv strukturellen Fragen zuzuwendeau,BHall und Sparks schlagen
vor, Higher-Order Concerns und Lower-Order Conceniteinander zu verbinden:

Dies sei besonders sinnvoll, wenn sprachliche Fdalisachlich das Verstandnis
erschwerten. (Vgl. Blau/Hall/Sparks 2002, S. 35f.)

An den Grundséatzen der Schreibberatung muss atbb stiarr festgehalten werden;
wichtig ist jedoch, gerade fur den Umgang mit L2u®doern, dass der Schreibende
die Verantwortung fur seinen Text behalt: Wie Senelerlautert, ist insbesondere
bei fremdsprachigen Schreibern die Gefahr grol3s dder Berater den Text
.vereinnahmt®, da er Uber ein gréReres kulturelled sprachliches Wissen als der
Ratsuchende verfugt und dazu neigt, den L2-Texitb®varbeiten zu wollen, dass er
idiomatischer und muttersprachlicher klingt. (V8keverino 2004, S. 49 u. 51f.) Der
Berater sollte den Ratsuchenden daher als kompetdnlingualen Sprecher und
Schreiber ernst nehmen, Uberarbeitungen nur exeisghaan einzelnen Textteilen
vornehmen und diese dabei mdglichst anhand von IRegr&laren sowie Texte
immer nur soweit Uberarbeiten lassen, dass sie 8prachniveau des Schreibers
entsprechen. (Vgl. ebd., S. 53-57)

5.5 Notwendige Beraterkompetenzen

Wie ich in Kapitel 5.1 erlautert habe, ist eine @mundideen der amerikanischen
Schreibberatung die, dass Schreibende von einem &se einem Gleichgestellten,
beraten werden. Trotz dieser gleichen Hierarchieebleendtigen Schreibberater
spezifische Kompetenzen, um andere in ihrem Sgbweziess unterstitzen zu
konnen. Dabei handelt es sich vor allem um schrégbtisches Wissen, d.h. sie
missen fur die Beratung bedeutsame Konzepte dereiSfdrschung sowie

Techniken zur Steuerung des Schreibprozesses kerfhameibberater sollten
aulRerdem ein Bewusstsein dafiir haben, auf welcheehe eigener Schreibprozess
ablauft und mit welchen Strategien sich das eiggetgeibhandeln optimieren lasst.
(Vgl. Brauer 2007a, S. 148) Notig ist zudem die Kars Uber die Methoden der
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Schreibberatung und tber Techniken des wissen$ichaft Schreibens. (Vgl. Rapp
2004, S. 176)

Gillespie und Lerner nennen zusatzlich verschiedsoeiale Fertigkeiten, die
Schreibberater haben sollten: Sie missen in dere Lsgin, eine angenehme
Gesprachssituation zu schaffen, offene Fragen d@lerst zuzuhdren und geduldig
auf Antworten und Entscheidungen des Ratsuchendan warten. (Vgl.

Gillespie/Lerner 2004, S. 26f.) Sowohl Gillespiedubherner als auch Greiner
betonen aul3erdem, dass der Schreibberater keirrtExjpe das Fach, in dem der
jeweilige Ratsuchende schreibt, sein muss, da éir Idhalt des Textes allein der
Schreibende verantwortlich ist. Auch wenn diszighezifisches Wissen in einzelnen
Fallen hilfreich ist, kann der Berater meist auchn® dieses beurteilen, ob
Argumente gut begriindet sind, ob die Struktur eifestes klar ist und ob der
Adressat angesprochen wird. (Vgl. ebd. u. Grei®&02 S. 88) Die Erfahrung in der
Schreibberatung der TU zeigt, dass fachspezifisgéfiessen der Schreibberaterinnen
den Beratungsprozess manchmal sogar stort, weil denGefahr besteht, dass die

Beraterinnen in inhaltliche Fragen mit einbezogenden.

Fur die Beratung auslandischer Studierender istemelschreibdidaktischen
Kenntnissen zudem interkulturelle Kompet&énatig (vgl. Buckesfeld/Méller 2008,
S. 190f.), denn die fremde Kultur, aus der ein &atender stammt, aulRert sich nicht
nur in einer moglicherweise von deutschen Standabweichenden Art zu
schreiben, sondern auch in vielen weiteren Bereich@erkulturelle Unterschiede
manifestieren sich z.B. in der Fremd- und Selbstmaimung, im verbalen und
nonverbalen Verhalten und im Verstandnis von semiaBeziehungen. (Vgl.
Hayward 2004, S. 4f.) Alle diese Aspekte kdnnenGmspréach eine Rolle spielen
und eventuell zu Schwierigkeiten in der Kommunigatizwischen Berater und
Ratsuchendem fihren. Auch bestimmte kulturell bg@inEinstellungen zu der

Beratungssituation beeinflussen moglicherweise@sprach: Zum Beispiel fallt es

22 Johann, Michely und Springer zufolge meint intékelle Kompetenz die Fahigkeit, multi-
kulturelle Situationen erfassen, sich in ihnen ghténden und angemessen handeln zu kdnnen
sowie sich auf interkulturelle Lernprozesse eings#gn und diese zu begleiten. Dazu seien folgende
Kompetenzen noétig: Kommunikative Kompetenz, Empati®dffenheit, Flexibilitat, Ambiguitats-
toleranz, Konfliktfahigkeit, Selbstreflexion und déativitat. (Vgl. Johann/Michely/Springer 1998,
S. 12-14)
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Mitgliedern mancher Kulturen schwer, in dem Beragtwas anderes als einen
Lehrer zu sehen; andere wiederum empfinden diesprachnahme von Hilfe als
Schwache und daher als unangenehm. (Vgl. Haywabd,2B. 12f.) Schreibberater
sollten sich dieser mdglichen kulturellen Differenzbewusst sein und mit ihnen

umgehen kénnen.

5.6 Das Vorgehen der Schreibberatung am Beispiel typiser
Probleme

5.6.1 Gliederungsprobleme

Anhand meiner Erfahrungen als Schreibberaterin nedi in den folgenden drei
Unterkapiteln vorstellen, wie die Schreibberatungl@ndischen Studierenden bei
auftretenden Problemen im Schreibprozess konkrégrshiitzung bieten kann. Das
Vorgehen in den Beratungsgesprachen erlautere ioh daei typischen
Schwierigkeiten, die jeweils einem der in Kapiteidéntifizierten Problembereiche
(L1- und L2-Schreibern gemeinsame, fremdsprachlicivel durch kulturelle
Pragungen entstehende Schwierigkeiten) zuzuordned. sDabei stelle ich
Vorgehensweisen vor, die sich in vielen Féllen tal§eich fur die Ratsuchenden
erwiesen haben; allerdings ist zu bedenken, daes jBeratungsgesprach aufgrund
der Individualitat jedes einzelnen Ratsuchenderersohiedlich ablauft und dass

Beratungsstrategien nicht immer den gleichen Etfialigen.

Das Anliegen, mit dem Studierende die Schreibbagpan der TU am haufigsten
aufsuchen, ist das Besprechen der Gliederung. Derelelt es sich gleichermalien
um deutschsprachige wie um fremdsprachige Schreééedie Probleme, die die
Ratsuchenden nennen, sind bei beiden Gruppen dachghdass man hier eine
sowohl von L1- als auch von L2-Schreibern empfued8chwierigkeit annehmen

kann.

In beiden Gruppen variieren die Gesprache, in desemm Probleme des Gliederns
geht, sehr stark: Einige Ratsuchende kommen mitrelereits ausgearbeiteten
Gliederung in die Beratung, sind sich aber unsicblerinre Strukturierung schliissig
ist. Andere bringen zum Beratungsgesprach nur fienia und vielleicht ein paar
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vage Notizen mit, weil sie keine Idee haben, weeikr Thema strukturieren sollen

und wie man uberhaupt an das Erstellen einer Glimdeherangeht.

Im ersten Fall, wenn ein Ratsuchender schon eimed&lng erstellt hat, muss die
Beraterin meist zunachst dem Ratsuchenden desseantWertung flr seinen
Textaufbau verdeutlichen und erlautern, worin ibrgerstiitzung besteht: Sie sieht
sich als unbeteiligte, aber interessierte Lesems dextes, den der Schreiber
produzieren will. Dazu gehdrt auch, dass sie, nbelkior der Text Uberhaupt
geschrieben ist, etwas Uber das Thema des TexXtdwar mochte. Sie muss dem
Ratsuchenden deutlich machen, dass gerade in Ha@hfremdheit (da sie meist
nicht das gleiche Fach wie der Ratsuchende studiat sich normalerweise mit
seinem Thema nicht auskennt) eine Chance liegt,deeiRatsuchende sein Thema
nun mit so einfachen Worten und gleichzeitig sais&ierklaren muss, dass auch ein
Aul3enstehender es versteht. Haufig kann geraddetasRatsuchenden helfen, sich

selbst noch einmal seines Themas und dessen Wtesthbewusst zu werden.

Der Ratsuchende wird also aufgefordert, die Stmigtung seines Themas anhand
der von ihm erstellten Gliederung zu erlautern. Baraterin hort aufmerksam zu
und stellt Fragen, wenn ihr etwas nicht klar isticBe Fragen beziehen sich weniger
auf den Inhalt, sondern mehr auf den Aufbau dereiskder in der Gliederung
ersichtlich werden soll. Dazu gehéren Fragen wiewigfern ist X ein Unterpunkt
zu Y?", "Wie verhalt sich X zu Y? Erklart es Y odstres ein Beispiel dazu? Istes Y
gleichgeordnet oder untergeordnet? Muss der Lessrs¥en, um Y zu verstehen?"
oder "Inwiefern tragt dieser Unterpunkt X zur Bemmttung deiner Fragestellung
bei?®® Gerade bei der letzten Frage zeigt sich, ob demnefenden tiberhaupt klar
ist, was er in seiner Arbeit erreichen will. Oftnkazwar das Thema der Arbeit
genannt werden; das Formulieren einer Frage otes&liels fallt jedoch schwer.
Manchmal werden mehrere konkurrierende Fragestgiungenannt; welche nun
aber in der Arbeit beantwortet werden soll, konndie Ratsuchenden nicht
entscheiden. Eine eindeutige Forschungsfrage zlerfinwird daher haufig zum
Thema eines Beratungsgesprachs, in das Studienenmdeiner bereits fertigen

Gliederung kommen. Manchmal muss dabei auch dasm@ahe&och weiter

%3 Ein solches Vorgehen schlagt auch Trupe vor. (Vgipe 2000, S. 70f.)



5 Unterstlitzung wissenschaftlichen L2-Schreibenshd Schreibberatung 70

eingegrenzt werden, wenn sich zeigt, dass die @&ilied) ein sehr breites
Themenfeld umfasst, das im Rahmen einer Hausartleit Abschlussarbeit nicht zu
bewaltigen ist. Durch gezieltes Nachfragen, wasageden Schreiber an seinem
Thema interessiere, sind die Ratsuchenden meistemlLage, ihre Gliederung
umzustrukturieren, einzelne Teile zu streichen odeue hinzuzufiigen. Dieses
Analysieren und Hinterfragen der Gliederung isthadis so wichtig, weil auf diese
Weise verhindert wird, dass Schreibende ein zueséihema madglicherweise ohne
eindeutiges Ziel bearbeiten, was in den PhasenMigerialbeschaffung und des
Schreibens mit Sicherheit zu Problemen fuhren wiirde

In anderen Fallen finden Ratsuchende allein keidegang zu einer mdglichen
Strukturierung der Arbeit und mdchten im Gespracte esliederung entwickeln.
Hier ist es meist hilfreich, sie ein Cluster (siéap. 5.3.2) erstellen zu lassen, damit
wichtige Ideen gleich verschriftlicht werden undndadie Ratsuchenden merken,
dass sie sich bei der Strukturierung nicht an d#eres lineare Aufteilung einer
Gliederung in Kapitel und Unterkapitel halten miss@us dem Cluster, das als
assoziative Technik dazu dient, Gedanken erst @éimmasammeln, wird nun ein
Mind-Map erarbeitet, indem die einzelnen ldeen rzaeder in Beziehung gesetzt
werden. Die Darstellung in Netzen kann erleichtenken, weil sie eher als eine
lineare Gliederung die Strukturierung in semantsciNetzwerkef! im Gehirn
abbildet. Findet die Ratsuchende auch durch diesgalfsierung keinen eindeutigen
Aufbau, muss die Beraterin die Ursache der Strigdwmgsprobleme ergrinden.
Eine Ursache konnte tatsachlich fehlendes inhh#Bc Wissen bzw. fehlende
Kenntnis der Methoden des Faches sein. In diesdhmfess gemeinsam mit der
Ratsuchenden ein Plan zur InformationsbeschaffumgKlarung der aufgetretenen
Fragen erarbeitet werden. Die Frage nach Grundliégetur des Faches bzw.
empfohlener Literatur der jeweiligen Lehrveranstadf, fir die geschrieben werden
soll, kann hier helfen, ebenso wie die gemeinsarerlggung, Kommilitonen nach
deren Verstandnis und Wissen zu fragen. Als leitdglichkeit sollte immer das
Gesprach mit dem Dozenten in Betracht gezogen weiieses Gesprach wird mit

2 semantische Netzwerke sind Wissensstrukturen, agi® mehreren miteinander verbundenen
Schemata (siehe Kap. 2.2) bestehen. (Vgl. Steid@t,2S. 166)
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der Ratsuchenden vorbereitet, indem konkrete Frageden Betreuer der Arbeit

formuliert werden.

Schwierigkeiten, eine Gliederung zu erstellen, radsaber nicht in inhaltlichen
Defiziten begrindet sein, sondern konnen ihre UWmsaauch in individuellen
Schreibstrategien der Ratsuchenden haben. Wie $d@Balbraith und Torrance als
auch Molitor-Lubbert feststellen, gibt es nebenr8ikdenden, die ihren Entwurf vor
dem Schreiben sehr stark planen (und fur die ddstéllen einer Gliederung daher
ein hilfreicher Schritt ist) auch solche, die dieugtur ihres Textes erst wahrend des
Schreibens finden. (Siehe Kap. 2.3.2 und Kap. 24}tztere &auflern im
Beratungsgesprach oft, sie wirden ihre Gedankestrneest beim Schreiben voll
entwickeln. Dennoch haben sie aufgrund der Komfgdéxiund Lange
wissenschatftlicher Arbeiten den Wunsch, im Voraime éStruktur zu entwickeln
oder aber sie wurden vom Betreuer der Arbeit damfgedordert. Da dieses
Vorgehen jedoch nicht zu ihrer gewohnten Schredbsgiie passt, erleben sie das
Aufstellen einer Gliederung als sehr schwierig wmbefriedigend. Es erscheint
ihnen als einengend, sich schon vor dem Schreihdgneme genaue Struktur
festzulegen. Zudem besteht die Gefahr, dass see @irederung schreiben, die
wahrend des Schreibens jedoch sténdig verworfed. dnnvoll ist hier, sich auf
eine sehr grobe Gliederung zu einigen, innerhalierdeoch variiert werden kann.
Brauer schreibt zu einem solchen Fall:

da die schreiberin offensichtlich die neigung hadte gesamte gliederung standig wieder zu
kippen, solltet ihr euch auf einen gliederungskgtsielleicht die erste ordnungsebene) als
feste groRe einigen. von diesem kern aus kann daibrder struktur einzelner kapitel
experimentiert werden. aber auch ier [sic!] nur hiseinem vereinbarten termin. danach
steht auch diese ebene fest. sollte es doch ddegerbedarf zur &anderung der
néachsthoheren gliederungsebene geben, sollte ditsssend schriftlich begriindet werden:
erklare dir und mir, warum diese &nderung jetzighgeworden ist. diese textteile kénnen
dann gleich als versatzstiicke fiir die einleitungpgemelt werden. (Gerd Brauer in einer E-
Mail an mich vom 28.8.2007)

Das Beispiel der Gliederungsproblematik zeigt, wielféltig die Ursachen sein
konnen, die Schreibende an einer zufriedenstellen@éederung ihrer Arbeit
hindern und wie Schreibberater einerseits durcé Funktion als neutrale Zuhorer,
andererseits durch ihr schreibtheoretisches Wisden Strukturierungsprozess

unterstitzen.
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5.6.2 Formulierungsprobleme

Eine typische Schwierigkeit, die L2-Schreibendarb&erfassen wissenschaftlicher
Arbeiten auf Deutsch erleben, besteht in den Amfamdgen der Fremd-

sprachlichkeit. Wie in Kapitel 4.2.2.1 dargeste&llirde, wird die Herausforderung,
in der fremden Sprache formulieren zu mussen, saogast als das grof3te Problem

wahrgenommen.

Auslandische Studierende, die in die Beratung kommeil sie Schwierigkeiten mit
dem Formulieren auf Deutsch haben, kodnnen diesesbldtn auf zwei
unterschiedlichen Ebenen wahrnehmen: zum einenBalastung wahrend des
Schreibens, die den Schreibprozess ins Stockegthmd ihn langsam und muhselig
macht, zum anderen als Defizit im Produkt, wennmsexken, dass der von ihnen
produzierte Text Fehler enthalt und nicht wie den\deutschen Muttersprachlern
verfassten Texte klingt. Je nachdem, ob die Ratndadn ihre Probleme eher im
Prozess oder im Produkt sehen, sind in der Schemhling zwei verschiedene
Herangehensweisen (bzw. Kombinationen aus beidenydl: Klagen Schreibende
Uber einen beschwerlichen Textproduktionsprozessjen Strategien erarbeitet, wie
das Schreiben entlastet werden kann. Zunachsgemstdhreibenden klar zu machen,
dass ihre erste Fassung noch nicht perfekt seis:is muss noch nicht abgegeben,
muss noch keinem Muttersprachler gezeigt werdendamfidaher Fehler enthalten,
weil sie vor allem dazu dient, dass sich die Stlemilen Uber das, was sie sagen
mdochten, Klarheit verschaffen. Dadurch wird die hitige Belastung wéhrend des
Schreibens verringert. Als weitere Entlastung k&a@nSchreibern die ,Erlaubnis®
dienen, beim Schreiben der Rohfassung auch ihreekdprache einzusetzen, vor
allem dann, wenn ihnen einzelne Worter nicht auitBeh einfallen. Das ist insofern
eine legitime Strategie, als Studien gezeigt habess der Einsatz der L1 nicht zu
einem schlechteren L2-Textprodukt fihrt. (Siehe K&g.2) Um den Schreibenden
die Angst davor zu nehmen, Fehler aus dem ersténuEnin die Endfassung zu
Ubertragen, kann die Schreibberaterin den Hinwelzeqg, den Erstentwurf zunachst
mit der Hand zu schreiben, um seine Vorlaufigked uSkizzenhaftigkeit zu
verdeutlichen und die Uberarbeitete Version am Gderpzu schreiben. Dadurch,
dass nicht nur der Text korrigiert, sondern daassneiuer Text verfasst wird, sollte
die Gefahr sinken, Fehler zu Ubertragen.
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Das Ausdricken komplexer Sachverhalte in der Frpnadhe kann dadurch
erleichtert werden, dass die Schreibberater Hasdwitt Formulierungshilfen an die
Ratsuchenden ausgeben und diese mit ihnen besprdetienulierungshilfen sind
z.B. Ausdricke, die ein Thema einleiten, etwas @eden oder erdrtern oder
Sachverhalte zueinander in Beziehung setzen, alsorficke, die Ehlich zufolge in
den Bereich der ,alltdglichen Wissenschaftsspra¢aken. (Siehe Kap. 4.2.2.2) Bei
der Textproduktion koénnen Schreibende dann auf edieSatzteile und
Formulierungen zurickgreifen, wodurch sie einesseittlastet werden, andererseits
fahiger sind, einen Text zu produzieren, der furttehsprachler typische Ausdriicke
enthalt.

In einem weiteren Schritt werden den Ratsuchendéeravbeitungsstrategien
vermittelt. Diese eignen sich auch fur L2-Schrederdie ihre Probleme vor allem
im fehlerhaften Produkt sehen, da sie auf dieses&V&echniken erlernen, wie sie
Fehler eliminieren kénnen. Die Uberarbeitung bestemer aus mehreren Schritten:
Zunachst werden Inhalt und Aufbau Uberpruft, darird vdie sprachliche Ebene
behandelt. Bringen die Ratsuchenden einen von ilyeschriebenen Text it
konnen gemeinsam Fehler identifiziert werden. D&ladien die Fehler Vorrang, die
das Verstandnis erschweren. (Vgl. Ritter 2000, @3) INeben der Behandlung
solcher gravierender Fehler wird nach Mustern vehlérn gesucht, die immer
wieder auftauchen. (Vgl. Gillespie/Lerner 20044%) Die Ratsuchenden kdnnen an
dieser Stelle auch dazu angeregt werden, sichtssties Tabelle mit ihren haufigsten
Fehlern anzulegen, die sie dann bei der Selbstitorrautzen. Ein Beispiel fur eine
typische Fehlerquelle ist die Deklination von Adje&n, die auch fortgeschrittenen
Lernern des Deutschen schwer fallt. Eine Stratagie solche Fehler zu beseitigen,
besteht z.B. darin, in einem Uberarbeitungsschli¢ Adjektive zu markieren und,
eventuell mit Hilfe einer Deklinationstabelle, zbdipriifen, ob die jeweilige Endung
zum betreffenden Substantiv passt. Meiner Erfahnagh entwickeln L2-Schreiber,
die einmal auf die Mdoglichkeit einer solchen sysitisthen Uberarbeitung

aufmerksam gemacht wurden, oft selbst kreativet&jien, die ihnen helfen, ihren

% Bei langeren Arbeiten werden exemplarisch anhamu einigen Seiten Fehler identifiziert und
Uberarbeitungstechniken eingetibt.
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Text zu korrigieren. In jedem Fall wird den Schexiden vermittelt, dass eine eigene
Korrektur ihren Spracherwerb férdern kann, auchm®arstandnis daftir zu zeigen
ist, dass L2-Schreiber ihre Texte vor der Abgabeé wnem Muttersprachler

korrigieren lassen mdchten.

Die Korrektur durch Muttersprachler ist jedoch ifesa gefahrlich, als

Muttersprachler den Schreibenden haufig das Fe&dipaloen, ihre Texte klangen
.einfach nicht deutsch®. Wird dies in der Beratutfgematisiert, bietet das die
Moglichkeit, mit dem Ratsuchenden gemeinsam zuudiisien, ob es zum einen
realistisch, zum anderen winschenswert ist, eingttensprachlich klingenden Text
auf Deutsch zu schreiben. Matsuda und Cox bezaictigeArt, einen L2-Text so zu

lesen, dass alle vom muttersprachlichen Standaneiabenden Aspekte als Fehler
betrachtet werden, als Assimilationshaltung. Lesgreiner Akkomodationshaltung

hingegen versuchen dem L2-Schreiber dabei zu helferNormen der Zielsprache
zu bericksichtigen, ohne dabei eine vollige Anpagsan zielsprachliche Strukturen
zu fordern. (Vgl. Matsuda/Cox 2004, S. 42) Fur Basdback in der Beratung ist die
Akkomodationshaltung sicherlich sinnvoll, da sie 8ichreibenden ermutigt und sich
dem - vermutlich eher unrealistischen - Ziel enayegtzt, wie ein Muttersprachler
schreiben zu wollen. Zudem wird mit dieser Haltaulegn Ratsuchenden verdeutlicht,
dass die Leser ihrer Arbeit in den meisten Fallehtrerwarten, dass sie sich perfekt
wie deutsche Muttersprachler ausdriicken, sondewss dgs vor allem darauf

ankommt, dass klar und verstéandlich wird, was ages wollen.

5.6.3 Fehlendes Textmusterwissen

Wie in Kapitel 4.2.3 ausgefuhrt wurde, haben ausitoine Studierende oft
Schwierigkeiten, die Anforderungen an deutscheemisshaftliche Texte zu erfillen,
weil sie aus dem Studium in ihrem Heimatland eirdemaes Verstandnis von
bestimmten Textsorten oder aber auch von Wissefiichiaeit mitbringen. Dies ist

ihnen meiner Erfahrung nach beim Schreiben hawdrgngcht bewusst, sondern wird
erst dann zum Problem, wenn sie zu ihrem Text Baekmeldung des Dozenten

erhalten, oft mit der Aufforderung, die Arbeit nogimmal zu Uberarbeiten.
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Kommen Ratsuchende mit einem solchen zu Uberanokeite Text in die Beratung,

ohne genau zu wissen, wie der von ihnen verlangtd @ussehen soll, d.h. ohne
ausreichendes Textmusterwissen (siehe Kap. 4.2.@i4d der Schreibberater in

vielen Fallen tatsédchlich die Rolle einnehmen milisske Powers als ,cultural

informant“ bezeichnet (siehe Kap. 5.4.2). Denn aese&l Stelle muss Wissen
vermittelt werden, das der Ratsuchende sich meikt auf Fragen des Beraters hin
selbst erschlieRen kann. Daher konnen hier Handnuten besonderen Merkmalen
und Anforderungen der Textsorte, die mit dem Rditsnden besprochen werden
soll, zum Einsatz kommen. Ein Merkblatt zur Textsadausarbeit kann z.B. die
Funktion, den Aufbau und die sprachlichen Besorelegh des geforderten Textes

darstellen.

ERer schlagt zur Didaktik des fremdsprachlichensenschaftlichen Schreibens
einige Richtlinien fir den studienbegleitenden D&kerricht vor, die sich meines
Erachtens teilweise gut auf die Beratung Ubertrdgesen. Dazu gehort zum einen,
Textmusterwissen zu vermitteln und dabei auch deeck bestimmter Textsorten
deutlich zu machen, der im deutschen universitdentext meist darin besteht,
wissenschatftliche Konventionen einzutben. (Vgl. rEI#97, S. 175) Zum anderen
soll eine Sensibilisierung fur die kulturelle Gégtheit von (wissenschaftlichen)
Textmustern® (ebd., S. 176) stattfinden. In der @a@ng geschieht dies, indem
Ratsuchende aufgefordert werden, die Anforderumgestudentische Texte in ihrem
Heimatland zu reflektieren, und indem gemeinsamilébeund erortert wird, welche
Merkmale im Vergleich dazu deutsche Texte habelersoSowohl EfRRer als auch
Busch-Lauer sehen ein grol3es Lernpotenzial in dektlice von authentischen
Modelltexten. (Vgl. ebd., S. 173 u. Busch-Lauer 208. 254f.) Fur die Beratung ist
es daher sinnvoll, gut strukturierte Hausarbeited andere Textsorten bereit zu
halten; diese kbnnen dann gemeinsam mit dem Rasdeh auf bestimmte Aspekte
hin analysiert werden, z.B. mit Blick darauf, wedohAufbau der Text aufweist,
welche sprachlichen Mittel verwendet werden und @sglanken aus anderen Texten
eingebaut werden. So kénnen Busch-Lauer zufolgekiind Textsortenkonventionen
erschlossen werden. (Vgl. Busch-Lauer 2003, S..p5¥iederum eignet sich zur
Vorbereitung der Uberarbeitung auch hier das Fesdba einem Text oder einem

exemplarischen Textauszug, den der RatsuchendemgitbDie Beraterin kann dem
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Ratsuchenden gezielt riickmelden, welche Aspekteeséiextes - wie etwa eine zu
personliche oder narrative Sprache - den deutsthear befremden. Anhand von
Beispielen wird dann besprochen, wie Texte so liber@t werden kbnnen, dass sie
dem deutschen wissenschaftlichen Kontext angemessdnSo kann die Beraterin
z.B. gemeinsam mit dem Ratsuchenden eintben, agena erzahlenden Satzen
mehrere kurze, pradgnante und sachliche Satze mwf@ren und Textstellen, die

sich auf die Gedanken anderer Autoren stitzenl.ibeitaturangaben zu belegen.

An dieser Stelle soll noch einmal darauf hingewieseerden, dass die
Schreibberatung allein, als einziges schreibdidakts Angebot, sehr grolie
Wissenslicken, wie etwa im Bezug auf allgemeine géma deutschen
wissenschatftlichen Arbeitens, nicht schlieRen k&itandienbegleitende Schreibkurse
fur auslandische Studierende, wie ERer sie skizgerd daher notwendig. Dennoch
oder gerade weil es wenige solcher Kurse gibt, dtigein L2-Schreibende, die
Schreibberatung als sehr hilfreich zu empfinden: $panischer Ratsuchender, der in
der Schreibberatung der TU Unterstitzung bei ungdback zu dem Exposé flur
seine Diplomarbeit bekommen hatte, schrieb in eifyddail: ,die Schreibberatung
hat mir sehr geholfen, ich fand ganz gut, dass sbr engagiert wart." Eine
Ratsuchende aus der Mongolei, die in der Schregibtlneg das Vorgehen bei ihrer
Magisterarbeit besprochen hatte, schrieb: ,mir bat eure beratung [...] sehr
geholfen, sehr professionell und aufschlussreich.ifir musst fuer euch noch mehr

werbung machen, damit die hilflose studenten beh dlilfe bekommen koennen.*
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6 Fazit und Ausblick

Ausgangspunkt meiner Arbeit war die Frage, welcheoz&sse beim
wissenschaftlichen Schreiben in der Fremdsprachetsbe ablaufen, welche
Schwierigkeiten damit verbunden sind und wie ddr&bprozess durch individuelle
Schreibberatung unterstitzt werden kann. Es hdt gezeigt, dass viele der
Ergebnisse zum Schreiben in der Erstsprache sowiSchwierigkeiten deutscher
Studierender beim wissenschaftlichen Schreiben aaoh das L2-Schreiben
zutreffen. Allerdings weist der fremdsprachlicheh®tbprozess im Vergleich zum
muttersprachlichen zusétzliche Aspekte auf, didesendere beim wissenschaft

lichen Schreiben und in der Beratung L2-Schreibeerde grol3e Rolle spielen.

Im Detail lassen sich folgende Ergebnisse zusamessah: Sowohl beim L1- als
auch beim L2-Schreibprozess laufen Prozesse deser®®a Formulierens und
Uberarbeitens ab, die unter dem Einfluss verschiedeFaktoren wie z.B.
Aufgabenstellung, Adressat des Textes, Motivatiod Wffekt stehen. Durch die
Tatsache, dass L2-Schreibende immer wieder nackepdsn Ausdriicken in der
Fremdsprache suchen und die fremdsprachliche Gréakbelcksichtigen miussen,
ist die kognitive Belastung jedoch sehr viel holss beim Schreiben in der
Erstsprache. Der L2-Schreibprozess wird dadurchnalfisam und beschwerlich
empfunden und gerat haufiger ins Stocken. EineeneiBesonderheit liegt darin,
dass das Schreiben in der Fremdsprache hochstwehrsch immer zweisprachig
ablauft: Auch sehr fortgeschrittene Fremdspracheale verwenden fur einige
kognitive Aktivitdten die Muttersprache. Das Frep@dshenniveau des
Schreibenden hat auf den Gebrauch der L1 beim h?eBien einen grof3en
Einfluss; fur die Qualitat des Textes und fir demsBtz angemessener Strategien ist
jedoch nicht in erster Linie die Fremdsprachenkaeme entscheidend, sondern vor
allem die Schreibkompetenz, die der Schreibendehd&rfahrung im Schreiben

(auch in der Erstsprache) erworben hat.

Bezlglich des wissenschaftlichen Schreibens inFdemdsprache hat sich gezeigt,
dass L2-Schreiber zahlreiche Schwierigkeiten ergebuit denen auch deutsche
Studierende konfrontiert werden. Es entstehen jedncsétzliche Probleme, die

muttersprachliche Schreibende meist nicht habenm zeinen die fur das
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fremdsprachliche Schreiben typische Schwierigkeier dstarken kognitiven

Belastung, zum anderen Probleme, die sich aus daforderungen des

wissenschatftlichen Schreibens ergeben. Denn hiat eine besondere Form des
Deutschen verwendet, die sich einerseits mit Ehligts alltagliche

Wissenschaftssprache”, andererseits in Abhangigkein Fach als bestimmte
Fachsprache bezeichnen lasst. Da auslandischeefnde wissenschafts- und
fachsprachliche Strukturen des Deutschen im Dafedoht meist nicht erworben
haben, fallt ihnen das Produzieren von Texten miss@nschaftssprachlichen
Ausdrticken oder Fachbegriffen besonders schwerzuHommt, dass L2-Schreiber
die Problematik der Fremdsprachlichkeit unverhéitriRig stark wahrnehmen,
aufgrund dessen Verunsicherung empfinden und amyekte des Schreibens wie
etwa die Textstrukturierung vernachlassigen. Wiierst deutlich geworden, dass
gerade beim wissenschaftlichen Schreiben die lellauPragung jedes Einzelnen
eine besondere Rolle spielt: Damit ist weniger @ae Einzelkultur innewohnende
Denkstruktur gemeint, sondern vielmehr die Tatsacless in anderen Kulturen
andere Bildungsideale vorherrschen, daher Bildung 8chreiben unterschiedlich
vermittelt sowie unterschiedliche Textmuster gdlehnd gelernt werden.

Auslandische Studierende mussen sich also, vomallenn sie bereits in threm
Heimatland studiert haben, an das deutsche IdeaWissenschaft und Bildung, an
deutsche Textsorten und Textmuster sowie an deuts&hforderungen an

studentische Texte gewdhnen und diese beim Schrbix@cksichtigen.

Die Konsequenzen, die sich aus diesen AspektediéiiBeratung von Studierenden
beim Schreiben, hier fir die individuelle Schreitateng nach dem amerikanischen
Vorbild des Peer Tutoring, ergeben, sind zusamnfasgedie, dass prinzipiell die
gleichen Grundsétze und Unterstitzungsformen geMin flir muttersprachliche

Schreiber, dass aber die besonderen oben genaAsferkte, die sich aus der
Fremdsprachlichkeit ergeben, in der Beratung besitibkgt werden mussen. Das
bedeutet, dass Berater ganz besonders darauf eimmgetiissen, wie mit der

potenziellen Uberlastung des Arbeitsgedachtnissis Bchreiben umgegangen wird
und wie die Normen deutscher wissenschaftlicheite eingehalten werden kdnnen.
Zudem muss auslandischen Ratsuchenden vermittettewe dass ihre Probleme
nicht, wie sie haufig annehmen, allein in der Frepmechlichkeit liegen, sondern
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dass sie viele ihrer Schwierigkeiten mit deutscH&tudierenden teilen. Die
Aufmerksamkeit von der Fremdsprachlichkeit wegzkésm sollte auch dazu
beitragen, dass die Schreibenden starker strulduueld inhaltliche Fragen ihrer
Texte fokussieren und so kohéarentere Texte venfiagd®enso wie bei L1-Schreibern
besteht ein wichtiges Ziel der Schreibberatungndatie Schreibkompetenz der L2-
Schreiber zu férdern, da - wie oben erwéhnt - diar&bkompetenz starker zur
Textqualitat beitragt als die fremdsprachliche Ketepz.

Eine wichtige weiterfihrende Uberlegung fiir die zeke Beratung von L2-
Schreibenden scheint mir die zu sein, wie die Bewatstarker Potenziale und
Chancen dieser Zielgruppe herausstellen kann, emdsprachige Schreiber nicht
immer nur als Problemfalle, die neben den gewo6hahc Schwierigkeiten des
Schreibens noch weitere Defizite mitbringen, zudsiten. Mdoglichkeiten hierzu
liegen meines Erachtens z.B. in der Zweisprachigklee den Schreibprozess zwar
komplexer, aber damit sicherlich auch reicher untkressanter macht, weil die
Schreibenden gefordert sind, muttersprachliche frachdsprachliche Strukturen
zueinander in Beziehung zu setzen und uber Untiedehund Aquivalenzen der
beiden Sprachen nachzudenken. Eine weitere Chaesevsenschaftlichen L2-
Schreibens sehe ich darin, dass Schreibende hievibenn der Schreibprozess und
seine kulturelle Gepragtheit bewusst gemacht werdsnh selbst, ihre eigene und
auch die fremde Schreibkultur sowie das eigene frathde Verstandnis von
Wissenschaft reflektieren. Dieses bewusste Wahreehmon Eigenem und
Fremdem kann den Schreibenden moglicherweise dadweNen, interkulturelle
Kompetenz zu entwickeln und somit eine wichtigeade in der Arbeitswelt haufig

verlangte Fertigkeit zu erwerben.

Eine weitere interessante Frage hinsichtlich deatBeg auslandischer Studierender
ist die, inwieweit sich Schreibberatung mit Sprachberatun® verbinden lasst, wie

es bereits jetzt teilweise in den Beratungsgespraam der TU praktiziert wird. Das

% Laut Mehlhorn und Kleppin ist Sprachlernberatuiy Beratungsangebot, ,bei dem Lernende zur
Reflexion ihres Sprachlernverhaltens angeregt urigjlidhkeiten zur Optimierung des Lernens
gefunden werden sollen* (Mehlhorn/Kleppin 2006, &. Ziel der Sprachlernberatung ist,
.Lernende in ihrem Fremdsprachenlernen in einerh&®evon Lernumgebungen (z.B. beim
Sprachenlernen im Tandem, in Selbstlernzentren,m béistanzlernen) zu unterstitzen,
Verantwortung fir den eigenen Lernprozess zu Ulnee und fir sie effiziente Lernwege zu
finden“ (Mehlhorn/Kleppin 2006, S. 1).
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Fremdsprachenlernen im Zusammenhang mit dem Selreiothematisieren und zu
reflektieren, erscheint mir sinnvoll, da damit datsache Rechnung getragen wird,
dass L2-Schreibende in der Schreibberatung haubdl&me des Fremdsprachen-
erwerbs bzw. fehlende Fremdsprachenkenntnisseeisg. Schreibberater konnen
in einer integrierten Schreib- und Sprachlernbergteinerseits vermitteln, dass
Defizite in der Fremdsprachenkompetenz nicht allenerantwortlich fir
Schreibprobleme sind, missen aber andererseitSdeeibenden mit seinen Sorgen
beziglich der Fremdsprachlichkeit nicht allein éagssondern kénnen mit ihm
besprechen, welche Lernwege und Lerntechniken sabnen, um die
Fremdsprachenkompetenz und insbesondere die #chaftAusdrucksfahigkeit zu
verbessern. Damit wirde das Konzept der Schreihbegaum Elemente der
Sprachlernberatung erganzt werden, was den beson8edurfnissen auslandischer
Studierender sicherlich entgegen kommt.

Welche Potenziale eine Integration der beiden Baggangebote hat, misste noch
genauer erforscht werden. Eine weitere Forschurigahbe besteht meines Erachtens
darin, den zwar lerntheoretisch gestutzten, sdmst bisher eher subjektiven - auch
aufgrund positiver Riickmeldungen der Ratsuchendé&stehenden - Eindruck, dass
die Beratungsgesprache positive Effekte im Sinnenerei zunehmenden
Schreibkompetenz, einer Entlastung des Schreibpseze und einer hoheren
Textqualitat haben, zu untersuchen. Bisher exatiau den Effekten und Erfolgen
der Schreibberatung nur wenige Studien, was vemalln Problemen der Methodik
und Durchfuhrbarkeit liegt. Das trifft insbesonderd die Beratung fremdsprachiger
Schreiber zu. (Vgl. Williams/Severino 2004, S. 1p7f

Aus den Ausfuhrungen in dieser Arbeit ist zundchisimal deutlich geworden,
welche hohen Anforderungen das wissenschaftlicheesmen in Deutschland an
auslandische Studierende stellt und wie sehr digvéladigkeit einer Unterstitzung
dieser Zielgruppe besteht. Die Einrichtung angesress Lehr- und

Betreuungsangebote in Form von studienvorbereitender -begleitenden Kursen,
Seminaren, Workshops oder eben der Schreibberatiimdyesonders geeignet ist,
sich individueller Probleme und Prozesse anzunehisedaher eine der Aufgaben,
die sich hinsichtlich der Betreuung auslandischardi@render und damit auch

hinsichtlich der Internationalisierung deutschexchkchulen noch stellen.
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