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ABSTRACT Der vorliegende Text verschafft einen Uberblick Uber die derzeit bekannten
Grundlagen des fruhen mehrsprachigen Spracherwerbs und akfuelle Diskus-
sionen zum Thema.

Viele Kinder in Deutschland erleben eine ,lebensweltliche Mehrsprachigkeit*
(vgl. Gogolin 2019), auch wenn es keine genauen Zahlen gibft, wie viele Kinder
mehrsprachig aufwachsen, und ihre Spracherwerbsverl@ufe sehr vielfaltig sind.

Der Text pladiert fUr einen sprach- und diskriminierungssensiblen sowie reflek-
fierten Umgang mit Mehrsprachigkeit in pddagogischen Einrichtungen und
gibt Implikationen fur die entsprechende Gestaltung des Kita-Alltags. Emp-
fehlenswert ist hier der Blick auf das linguistische Repertoire von Kindern in al-
len ihren Sprachen und nonverbalen Mitteln. Aufgabe der Fachkréfte in der
FrOUhp&dagogik ist es, den ,,monolingualen Habitus" (vgl. Panagiotopoulou
2016) konsequent durch ein bewusstes ,,Mehrsprachiges Zusammensein* (vgl.
Niebuhr-Siebert 2019) zu ersetzen.
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Sprachforderung
im Mittelpunkt
der Bildungspolitik
der Lander

Kinder erwerben Sprache,
um in Kommunikation
zu tfreten

1 Einleitung

Seit dem Pisa-Schock 2000 liegt ein Schwerpunkt der Bildungspolitik der L&dnder
auch auf der frGhen Sprachférderung. Im Mittelpunkt der Aufmerksamkeit
steht dabei die Sprachkompetenz von Kindern mit Migrationshintergrund (vgl.
Wehrmann 2019, 38).

Nachdem anfénglich auf gezielte Sprachférderprogramme im Jahr vor der
Einschulung und insbesondere fUr Kinder mit anderen Erstsprachen' gesetzt
wurde, haben Bund und Lander seit 2010 im Rahmen groBer Férderprogram-
me ,Frihe Chancen und ,,Bildung durch Sprache und Schrift (BiSS)" die all-
tagsintegrierte und durchgdngige Sprachbildung in den Mittelpunkt der Be-
mUhungen gestellt. Dadurch hat sich noch ein weiterer Aspekt etabliert: ,Die
meisten Bildungspldne und -programme der Ladnder fordern, nicht nur deut-
sche Sprachentwicklung in den Blick zu nehmen, sondern auch die Familien-
sprachen der Kinder gerzielt in den Kita-Allfag einzubeziehen.” (Jahrei 2018, 42)
So hielt das Thema Mehrsprachigkeit Einzug in Aus-, Fort- und Weiterbildung
pddagogischer Fachkrafte.

Nicht zuletzt die Zuwanderung geflichteter Familien in deutsche Bildungsein-
richtungen ab 2015 hat zu einem stetigen Strom von Publikationen, Ratgebern
und Beobachtungsverfahren gefUhrt.?

Gleichzeitig ist die Vielfalt der Informationen und Konzepte groB und die An-
forderungen an die gute sprachliche Begleitung vor allem von mehrsprachi-
gen Kindern erscheinen anspruchsvoll und komplex.

Der vorliegende Text verschafft einen Uberblick Uber die derzeit bekannten
Grundlagen des frGhen mehrsprachigen Spracherwerbs und aktuelle Diskus-
sionen zum Thema. Zudem zeigt er Implikationen fUr die sprachsensible und
sprachbildende Gestaltung des Kita-Alltags auf und ermutigt zu einer auf-
merksamen Beobachtung der individuellen Strategien von Kindern, die
sich Sprache/n aneignen, weil sie mit inrer Umwelt in Kommunikation treten
mdchten.

1 Insbesondere das Modellprogramm ,,Férderung von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund - ForMig" hat viele neue Erkenntnisse gebracht. (siehe hitps://www.
foermig.uni-hamburg.de/kompetenzzentrum.htmil)

2 Vgl. auch Kita-Fachtexte: Hammes di Bernardo (2018) wirdigt die frGhe Kindheit als Basis
des lebenslangen Sprachen-Lernens. Terhart und Winter (2017) beschreiben Sprachpraxen in
der Familie sowie die Begleitung von mehrsprachigen Familien. Der Fachtext von Wollnitz
(2016) beschdaftigt sich mit der alltagsintegrierten Sprachbildung in bilingualen Bildungsein-
richtungen.


https://www.foermig.uni-hamburg.de/kompetenzzentrum.html
https://www.foermig.uni-hamburg.de/kompetenzzentrum.html
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Was Kinder sich mit
einem Wort aneignen

2 Mehrsprachige Kinder - eine vielfdltige Gruppe

Wenn wir uns dem Thema Mehrsprachigkeit zuwenden, treffen wir Menschen
mit sehr vielf@ltigen und unterschiedlichen Sprachbiografien, die sich in meh-
reren Sprachen bewegen und kommunizieren. Wir begegnen einer Vielzahl
von Sprachenkombinationen und nicht zuletzt einer FUlle von Begriffichkeiten,
um die verschiedenen Spracherwerbsverldufe beschreiben zu kdnnen.

2. 1 Erwerbsverlédufe

Schon seit vielen Jahren wird der Begriff ,Spracherwerb" bevorzugt genutzt,
um deutlich zu machen, dass Kinder Sprache(n) nicht lernen oder entwickeln.
Kinder eignen sie sich in vielen kleinen Einzelschritten in verschiedenen sprach-
lichen Bereichen an.

Wenn auch das individuelle Tempo und der Weg jedes einzelnen Kindes ein-
malig erscheint, so scheint es doch so etwas wie eine Erwerbsreihenfolge zu
geben, in der Kinder die Strukturen der deutschen Sprache erwerben.

Vor allem Tracy betont, dass jene Kinder, die in den ersten Lebensjahren
Deutsch als eine ihrer Sprachen erwerben, dies auf eine ganz dhnliche Art tun,
wie einsprachig Deutsch aufwachsende Kinder (vgl. Tracy 2007).

Wenn Kinder ein Wort in ihr mentales Lexikon aufnehmen, eignen sie sich an:

* wie Sprachlaute des Wortes organisiert und ausgesprochen werden
(Lautstruktur — Phonologie — bedeutungsunterscheidende Lautkategorien,
z.B. >Grau< - >Frau<) und die Sprachmelodie eingesetzt wird (Prosodie —
Infonation, Betonung, rhythmische Gliederung);

* wie es grammatisch eingesetzt werden kann (z.B. als Nomen oder Verb);

e wie es morphologisch verdndert werden kann (z.B. ge-hUpf-t versus
ge-sprun-gen) (Morphologie — Wortbildung);

e was es bedeutet (Wortsemantik);

* wie es kombiniert und mit anderen Wortern zu Satzen verknUpft werden
kann (Syntax, Satzbildung) und was diese bedeuten (Satzsemantik);

* wie es verwendet werden kann oder darf (z.B. neutrale Worter wie Haus,
Baum, Blume versus Worter wie Kuh, Schwein oder Ochse, die neutral oder
als Schimpfwort benutzt werden kénnen) (Sprechhandlungen — Pragmatik,
Anwendung)" (Roos & Sachse 2019, 18).

Kinder durchlaufen diesen Prozess fur unzéhlige Wérter (und sprachliche Struk-
turen) in allen inren Umgebungssprachen. Dazu brauchen sie die Moglichkeit,
die Wérter zu héren und zu erleben und sie sich wiederholt in der Interaktion
mit interessanten Gesprdchspartnerfinnen und in verschiedenen, bedeu-
tfungsvollen Kontexten erschlieBen zu kdnnen.

-6-
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Spracherwerb bendétigt
intensiven Kontakt mit
Menschen und Dingen
in der Umwelt

Kinder erleben

in Familien
unterschiedliche
Ausprdgungen von
Mehrsprachigkeit

Intensiver Kontakt notwendig fir Sprach(en)aneignung

wJedes Kind bringt bei seiner Geburt das gesamte RUstzeug mit, das es zum
Spracherwerb bendtigt — sieht man von Ausnahmefdllen spezieller Erkran-
kungen einmal ab. Damit sich ein Kind aber konkrete Sprache(n) aneignen
kann, muss es in einen infensiven Kontakt mit den Menschen und Dingen in
seiner Umwelt treten* (Gogolin, 2019, 8).

Wie sich die sprachlichen Kompetenzen eines Kindes entwickeln, ist abhdngig
vom sprachlichen Input (Qualitat und Quantitét), wie oft und wie lange es die
jeweilige Sprache aktiv erlebt (Kontakizeit) und ab welchem Alter es der Spra-
che begegnet. Auch die alltdgliche Relevanz der Sprachen spielt eine Rolle
(val. Gagarina et al. 2018, 193).

2.2 Familiensprachstrategien bzw. Sprachpraxen

Bedeutsam fUr den frUhkindlichen Spracherwerb ist, welche Sprache oder
Sprachen zuhause gesprochen werden. In vielen Familien mit Migrationshin-
tergrund wird eine Nichtumgebungssprache gesprochen, also eine andere
Sprache als Deutsch. Dazu liegen bisher jedoch keine detaillierten Daten vor.
Wir kbnnen also nur vermuten, wie viele Kinder die sogenannte Umgebungs-
sprache Deutsch in welchem MaBe auch zuhause erleben. Dennoch ist sie
auch fUr Kinder, die in der Familie eine Nichtumgebungssprache sprechen,
von Einfluss. Das bedeutet, ,, dass Kinder mit Migrationshintergrund im Primdér-
spracherwerb Formen von Mehrsprachigkeit erleben und selbst entwickeln.
Die Auspragung dieser Formen ist von der Lebenslage einer Familie abhéngig:
von ihren Sprachpraktiken, ihren sozialen Beziehungen, dem Medienkonsum
und sonstigen Lebensumstanden” (Gogolin 2019, 9). Hier wird von einer , lebens-
weltlichen Mehrsprachigkeit” gesprochen (ebd.).

Terhart und Winter (2017, 11) beschreiben die verschiedenen Sprachpraxen in
mehrsprachigen Familien und schlussfolgern: ,,Bei der Konstellation von Spro-
chen sowie hinsichtlich der Frage, wie diese in der Familie organisiert werden,
besteht eine groBe Bandbreite."

2.3 Sukzessiver Spracherwerb

Wenn ein Kind in einer Familie mit einer Nichtumgebungssprache als der Erst-
sprache (L1) aufwdéchst bzw. wdhrend der ersten Lebensjahre in einem ande-
ren Land lebt, ist der Zeitpunkt entscheidend, an dem der Erwerb der weiteren,
neuen Sprache (L2) beginnt. Liegt dieser Zeitpunkt im Alter von zwei bis vier
Jahren, sprechen wir von frthem Zweitspracherwerb. Liegt der Zeitpunkt sp&-
ter, geht es um spéten kindlichen Zweitspracherwerb. In beiden Fallen handelt
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es sich um einen sogenannten sukzessiven Spracherwerb. Diese Kinder erwer-
ben die zweite Sprache erst, nachdem sie sich bereits fundamentale Kompe-
tenzen in inrer Erstsprache angeeignet haben (vgl. Muller, Schulz & Tracy 2018, 55).

2.4 Doppelter Erstspracherwerb

Kinder eignen Ein anderer Erwerbstyp ist der doppelte oder simultane Erstspracherwerb.
sich mehrere Wenn ein Kind von Geburt an zwei oder mehrere Sprachen gleichzeitig erwirbf,
Erstsprachen an hat es zwei Erstsprachen (2L2) oder mehr. Von simultanem Erstspracherwerb

sprechen wir auch, wenn ein Kind bis zum Beginn des zweiten Lebensjahres,
z.B. durch den Besuch einer Kindertagesstétte, anfangt, sich mit einer weite-
ren Sprache vertraut zu machen. So erklért sich auch, warum in der Sprach-
wissenschaft in diesem Kontext von Erstsprache und nur noch selten von der
»Mufttersprache" gesprochen wird (vgl. MUller, Schulz & Tracy 2018, 56).

Doppelter Erstspracherwerb haufiger als friher Zweitspracherwerb

,Die einzige westeuropdische Studie, die bisher populationsbasierte Daten
zu dem frihkindlichen Sprachangebot innerhalb der Familie geliefert hat,
lésst vermuten, dass in Familien, die eine Nichftumgebungssprache verwen-
den, diese Sprache meist neben der Umgebungssprache benuizt wird, und
dass Doppelter Erstspracherwerb dreimal 6fter vorkommt als Friher Zweit-
spracherwerb" (De Houwer 2015, 3).

2.5 Dialekte und Soziolekte

Jede Sprache hat Mehrsprachigkeit bedeutet nicht nur, dass Menschen mehrere Einzelsprachen
mehrere Varietdten sprechen. Es gibt auch innerhalb der Sprachen sog. Varietaten, also eine ,,in-
und Ausdrucksformen nersprachliche Mehrsprachigkeit* (vgl. Kaiser 2018, 9). So erwerben nicht alle

Kinder in Deutschland in ihrer Umgebung dasselbe Deutsch. Es gibt einerseits
das Standarddeutsch, wie es oft in den Medien und der Schule gesprochen
wird. Nach Smiljanic (2017) gibt es gleichzeitig verschiedene Formen des Deut-
schen: historische Sprachstufen wie das Althochdeutsche, Dialekte, regionale
Sprachen (Plattdeutsch, Sorbisch), Jugendsprache, die Sprache von Migran-
fen, usw. Wir alle wechseln sprachlich zwischen mehreren Varietéten und Aus-
drucksformen, nutzen Fachsprache oder schreiben Kurznachrichten mit lcons
und Smileys. Sprache ist ein Mittel der Kommunikation, veré@ndert sich stetig
durch den Gebrauch und im Rahmen sozialer Interaktionsgruppen.
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Gesamte linguis-
tisches Repertoire
eines Kindes
anerkennen

Sprachsensibel
auf drei Ebenen
handeln

Unscharfe Grenzen zwischen Ein- und Mehrsprachigkeit

., Festzuhalten bleibt, dass die Grenzen zwischen den genannten Spracher-
werbstypen nicht klar zu ziehen sind. Allein was wir ,Erstspracherwerb’
nennen, besteht in der Regel nicht aus der Entwicklung eines einzigen ziel-
sprachlichen Systems. Beteiligt sind unterschiedliche Dialekte und Stile, die
sich parallel entwickeln, und damit werden auch die Grenzen zwischen
Ein- und Mehrsprachigkeit unscharf (Tracy 2015, 301).

2.6 Das linguistische Repertoire

Statt den Blick auf den Umfang des Wortschatzes oder die Deutlichkeit der
Artikulation in der Zielsprache (also im Deutschen) zu wenden, empfehlen
Sprachwissenschaftlertinnen die Beobachtung und Anerkennung des gesam-
ten linguistischen Repertoires von Kindern (vgl. Panagiotopoulou 2016, 23).
Gemeint sind damit die sprachlichen und kommunikativen Kompetenzen in
allen Sprachen und eben die nonverbalen Ausdrucksméglichkeiten. Das be-
deutet ein Umdenken und eine Verdnderung der Haltung zur Mehrsprachig-
keit bei pddagogischen Fachkréften in deutschen Bildungseinrichtungen,
wenn es darum geht, die Kinder und ihr Sprachhandeln zu beobachten, zu
dokumentieren und zu begleiten.

3 Die Sprache(n) der Kinder sprach- und diskriminierungs-
sensibel wahrnehmen

3.1 Sprachsensibilitat auf verschiedenen Ebenen

Aus dem Uberblick im vorigen Kapitel ergibt sich fUr péddagogische Fachkrafte
die Notwendigkeit, genau und aufmerksam auf die Sprache(n) und Spracher-
werbsverldufe von Kindern in Kitas und Schulen zu achten. Die Beobachtung
und Begleitung des kindlichen Sprachenerwerbs soll sprachsensibel geschehen.

Was dies heiBt ist vor allem fUr den schulischen Bereich gut ausgearbeitet.
Wildemann und Fornol (2019) beschreiben sprachsensiblen Unterricht in Schu-
len auf drei Ebenen. Auf der Mikroebene haben Lehrkrafte die Aufgabe, den
Unterricht zu planen und die Lernvoraussetzungen der Schiler*innen zu be-
rGcksichtigen. Dort sollen férderliche Methoden und unterstUtzende Materiali-
en zum Einsatz kommen, damit Kinder sich die Inhalte gut erschlieBen kdnnen.
Dies gilt auf der Makroebenen auch fur die Unterrichtsvorbereitung. Hier ist es
von Bedeutung, welche Strukturen es zur Bedarfs- und Lernstandsanalyse gibt
und wie der Unterricht insgesamt geplant wird. Auf der Mesoebene ist die
Frage entscheidend, ob eine Schule sprachsensibel agiert und ob es in der
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Gemeinsames Wachsen
und Erweiterung der
Expertise aller Beteiligten

Sprachliche Vielfalt
im Kita-Team hilft

sprachliche Vielfalt
bewusst zu erleben

Schulorganisation ein entsprechendes verbindliches Handlungskonzept mit
Leitlinien gibt. Auf allen drei Ebenen ist Reflexion und Austausch erforderlich fUr
»das gemeinsame Wachsen und die Erweiterung der Expertise aller Beteiligten
im Sinne einer durchgdngigen und grundlegenden (Sprach-)Bildung* (Wilde-
mann & Fornol 2019, 19).

Dies gilt es auch auf die Weiterentwicklung der Konzeptionen und der Prak-
tiken in Kitas zu Gbertragen. Das bedeutet, auf der Ebene der Fachkréfte
(Mikroebene), der Gestaltung des pddagogischen Allfags (Makroebene) und
auf der Mesoebene der Kita- und Trager-Konzeptionen das Thema ,,Sprach-
sensibilitat” zu verankern und zu leben.

Niebuhr-Siebert (2019, 34) pladiert fir die Anerkennung sprachlicher Hetero-
genitdt und die Erméglichung individueller Lernwege. Sie empfiehlt, in Bil-
dungsangeboten die kindliche Mehrsprachigkeit zu berUcksichtigen und be-
schreibt ein ,,Mehrsprachiges Zusammensein" in der Kita, das sich in Haltungen,
Interaktionen und pddagogischen Ziel- und Wertvorstellungen widerspiegelt.
Wehrmann (2019) ergdnzt dazu die Notwendigkeit, ebenfalls die Multikultura-
litat in den Blick zu nehmen. Dazu brauchen Kita-Fachkr&fte bei der Beobach-
tung und Dokumentation von Kinder-Sprache neben Bewusstsein fur Zwei- und
Mehrsprachigkeit auch kulturelle Aufgeschlossenheit und Neugier sowie
Fremdheitskompetenz. Auch die sprachliche Vielfalt in Kita-Teams kann dazu
beitragen, eine Perspektive zu entwickeln, die alle Sprachen mitdenkt.

3.2 Diskriminierungssensibel vorgehen

An dieser Stelle muss auch auf den diskriminierenden Aspekt des Umgangs mit
Mehrsprachigkeit in deutschen Bildungseinrichtungen hingewiesen werden.
Viele mehrsprachige Kinder freten tagtaglich in eine ,,quasi einsprachige Um-
gebung" (vgl. Panagiotopoulou 2016, 18) und werden mit der Uberzeugung
konfrontiert, dass Bildung nur in einem ,rein einsprachigen* Umfeld gesche-
hen kann (ebd.).

Zudem erfahren sie eine Bewertung ihrer Herkunftssprachen. Die in der Familie
selbstverst@ndlichen Sprachen haben einen unterschiedlichen gesellschaftli-
chen Status und ein anderes Prestige (vgl. ebd., 19). Die Vermutung liegt nahe,
dass fruhkindliche Bildungseinrichtungen eine ,,allfagsintegrierte Erziehung zur
Einsprachigkeit" praktizieren (ebd.). Dies ist Ubrigens auch in bilingualen Ein-
richtungen zu beobachten, in der dann ,zwei angeblich voneinander strikt
frennbare Sprachen” (ebd., 27) verwendet und gefordert werden.

Die Aufgabe von p&dagogischen Einrichtfungen ist es, eine inklusive Praxis zu
etablieren, in der Kinder (und ihre Familien) nicht aufgrund ihrer Sprachpraxis
diskriminiert, bewertet und eingeordnet werden. Dies wird z.B. von der Fach-

-10-
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stelle Kinderwelten® in verschiedenen Praxishandreichungen ausfuhrlich
thematisiert.

Entsprechend dem Artikel 30 der Kinderrechtskonvention haben Kinder das
Recht auf die Verwendung ihrer eigenen Sprache (vgl. UN-Kinderrechtekon-
vention).

Um sich einer diskriminierungssensiblen Praxis anzundhern, empfiehlt es sich,
die Praxis der Anmeldung, der Sprachbeobachtung sowie der Sprachbildung
und -férderung kritisch zu durchleuchten. Dabei helfen z.B. folgende Refle-
xionsfragen.

Umgang mit »Reflexionsfragen zum diskriminierungssensiblen Umgang mit
Mehrsprachigkeit Mehrsprachigkeit
regelmaBig im

. e Sorgen wir dafur, dass die Familiensprachen und Dialekte der Kinder im
Team reflektieren

Alltag zu héren, zu sehen und in Bichern wiederzufinden sind?

» Fragen wir die Eltern nach der Bedeutung der Namen ihrer Kinder und ach-
ten auf deren korrekte Aussprache, auch auf die des Familiennamens?

e Kennen wir die Bedeutung der Herkunftssprachen fir die Identitdt der
Kinder und ermutigen die Eltern, ihre Familiensprachen mit den Kindern
zu pflegen?

e Machen wir uns die negativen Auswirkungen abwertender Bezeichnun-
gen auf Menschen bewusst und achten auf eine anerkennende und in-
klusive Sprache {(...)g"

(Institut fUr den Situationsansaitz/Fachstelle Kinderwelten (Hrsg.) 2016, 112)

3.3 Erhebung der Erstsprachen von Kindern beim Anmelde-/

Aufnahmegesprdch
Bereits beim Eintritt in Ein wichtiger Schritt, um dem ,monolingualen Habitus* (Panagiotopoulou
die Kita die Sprachen 2016, 19) zu entkommen, ist, schon beim Eintritt mehrsprachiger Kinder in die
der Kinder erfassen Kita ihre Sprachen aufmerksam wahrzunehmen und detailliert zu erfassen.

»Die Angabe, ein Kind wachse mehrsprachig auf, gentgt nicht, um auf die zu
erwartenden sprachlichen Kompetenzen schlieBen zu k&dnnen” (Ritterfeld &
LGke 2011,1).

3 Ineinerinklusiven Praxis nach dem Ansatz Vorurteilsbewusster Bildung und Erziehung, der
von der Fachstelle Kinderwelten fUr die Verhdltnisse in Deutschland adaptiert und weiterent-
wickelt wird, hat jedes Kind ,,das Recht auf Bildung und das Recht auf Schutz vor Diskriminie-
rung. Der Ansatz verfolgt den Anspruch der Inklusion, Respekt fUr Verschiedenheit zu verbin-
den mit dem Nicht-Akzeptieren von Ausgrenzung und Diskriminierung. Seine Prinzipien geben
Orientierung fur inklusive p&dagogische Praxis."

(vgl. hitps://situationsansatz.de/fachstelle-kinderwelten Zugriff am 11.2.2021)
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Wichtig sind die Sprachverwendung und das Sprachangebot in der Familie
und im sozio-6konomischen Kontext. Nicht nur die Sprache/n der Eltern, Ge-
schwister und anderer Familienmitglieder sind relevant fir die Mehrsprach-
kompetenzen von Kindern. Auch die Sprachpraxis in der Nachbarschaft, im
Wohnort, in besuchten Einrichtungen und in den genutzten Medien spielen
dabei eine Rolle und sind somit von Interesse. ,,Multilingual aufwachsende Kin-
der unterscheiden sich deshalb hinsichtlich ihrer Spracherwerbsbedingungen
noch weitaus mehr voneinander als monolingual sozialisierte Kinder." (Ritter-
feld & Luke 2011, 2).

Viele Kitas thematisieren die Familiensprache(n) bei Anmeldung und Aufnah-
me. Dazu gibt es selbst erarbeitete Bogen oder bestehende Bogen werden
genutzt. Weniger entscheidend als die Auswahl des Erhebungsbogens ist die
sprach- und diskriminierungssensible Gestaltung der Gesprdche mit den Fami-
lien Uber ihr individuelles, mehrsprachiges Leben. Dies erfordert Feingefthl,
Erfahrung und Reflexion.

3.4 Sprachstandserhebungen - wo steht das Kind in Bezug auf
die deutsche Sprache?

Die in allen Bildungspl&nen der L&dnder geforderten Sprachstandsfeststellungen
verlangen den pddagogischen Fachkréften nicht nur die Methodenkompe-
tenz in der Anwendung der jeweiligen Verfahren (Screenings, Beobachtungs-
instrumente, Tests) ab, sondern ebenfalls eine sensible Gestaltung der Erhe-
bungssituationen sowie eine sichere Einordnung und Auswertung der
Ergebnisse. Die anschlieBende Umsetzung der Beobachtungsergebnisse in
(sprach-)pédagogisches Handeln ist ein weiterer anspruchsvoller Auftrag.

Zur systematischen Erfassung der Sprachkompetenzen eines Kindes sind
sprachliche AuBerungen des Kindes notwendig. Bei vielen sukzessiv mehrspra-
chigen Kindern, die bei Eintritt in die Kita noch keine Deutschsprachkenntnisse
haben, kann dies einige Zeit dauern. Sie durchleben hdufig eine ,,stille Phase”,
weil sie nichts verstehen und ihre zu Hause entwickelte Sprach- und Kommuni-
kationskompetenz nicht einsetzen k&dnnen (vgl. de Houwer 2015, 4).

Pddagogische Fachkrafte haben die Aufgabe, durch Sprachbeobachtung
und -dokumentation einen erhdéhten UnterstUtzungs- bzw. einen spezifischen
Férderbedarf in Bezug auf den Deutschspracherwerb zu ermitteln. Es ist nicht
einfach, aus den vorliegenden Verfahren ein fir mehrsprachige Kinder sowie
den Kita-Alltag geeignetes auszuwdhlen. Einen Uberblick und eine Einord-
nung bieten eine Ubersicht der Mercator-Stiftung (Neugebauer & Becker-
Mrotzek 2013) sowie eine WiFF-Expertise (Lengyel 2012). Deutlich wird, dass nur
wenige Instrumente geeignet sind, die Sprachkompetenzen mehrsprachiger
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Kinder sicher* zu erfassen. Zudem ist die Dokumentation im Alltag angesichts
knapper zeitlicher Ressourcen und der Schwierigkeit, exakt zu erfassen, was
Kinder gesagt haben, schwierig und fehlerbehaftet (vgl. Tracy, Schulz und
Voet Cornelli 2018, 112).

Ausgestattet mit fachlichem und diagnostischem Wissen und durch ent-
sprechende Ubung kénnen pddagogische Fachkrafte schrittweise mehr
Sicherheit und Erfahrung in der DurchfUhrung von Sprachstandserhebungen
entwickeln. Innen wird es dann moglich, im kontinuierlichen Kontakt mit den
Kindern die relevanten Entwicklungsschritte und die zeitliche Dynamik im Sinne
eines ,dynamic assessment” (ebd., 113) zu erfassen. Sie werden aber immer
wieder auf ein Insfrument zurGckgreifen mussen, da sich einige Sprachkompe-
fenzen nicht im Alltagsgespréch beobachten lassen.

Im Kontext von Sprachbeobachtung sollten sich Kita-Teams auch mit den so-
zialen und ethischen Konsequenzen ihrer Sprachstandseinschafzungen befas-
sen. Wie wirkt sich die Einschdtzung auf die p&dagogische Praxis und auf den
Umgang mit den Kindern aus, deren Kompetenzen in der deutschen Sprache
noch nicht ausreichend sind? Wie ergreifen die Fachkré&fte sprach- und diskri-
minierungssensibel geeignete MaBnahmen, um die Sprachkompetenzen der
Kinder zu férderne Welche Wirkung hat die Einschdtzung des Sprachstandes
auf die Familien, wenn sie im Entwicklungsgesprdch angesprochen wird? Hier
geht es auch um den partizipativen Einbezug der Familie und der Sprachpraxis
zuU Hause und in anderen sozialen Kontexten. Kinder sollten dazu eingeladen
werden, bewusst ihre verschiedenen Sprachen aktiv zu nutzen.

In den gdngigen Sprachstandsverfahren wird das linguistische Repertoire der
Kinder nicht durchgdngig erfasst und beschrieben. Sie richten sich vielmehr
hauptsdchlich auf die Kompetenzen in der deutschen Sprache. Die Verfahren
gehen davon aus, dass festgestellt werden soll, welche Kinder Interventionen
im Rahmen von FérdermaBnahmen bendtigen. Dabei werden mehrsprachi-
ge Kinder ,,oft mit idealen und daher auch fiktiven Sprecherinnen und Spre-
chern verglichen; diese haben ihre ,Muttersprache' in der Regel nicht unter
Bedingungen der Migration erworben, verwenden sie angeblich standard-
sprachlich, z.B. ,fehlerfrei’, ,akzentfrei' und maoglichst nicht ,dialektal’ einge-
farbt'" (Panagiotopoulou 2016, 11). Lengyel (2012, $.33) weist zudem darauf
hin, dass Verfahren fehlen, ,,in denen spezifische mehrsprachige Sprachge-

4 Nur wenige Verfahren weisen die erforderliche Validitat auf. Tracy, Schulz und Voet Cor-
nelli (2018) betonen, dass lediglich das 2011 erschienene Verfahren Lise-DaZ ® Uber eine
Normierung fUr die Erfassung von Fahigkeiten im Sprachverstehen und in der Sprachproduk-
fion fUr Daz-Kinder verfugt. M&glichkeiten, Uber die Familien den Sprachstand eines mehr-
sprachig aufwachsenden Kindes hinsichtlich der Familiensprache(n)) als auch in der deut-
schen Sprache zu erfassen, bietet bspw. das Screeninginstrument SBEKT 2 / 3, das in
zahlreichen Sprachversionen verfugbar ist (https://www.ph-heidelberg.de/sachse-steffi

professur-fuer-entwicklungspsychologie/elternfrageboegen-sbe-2-kt-sbe-3-kt.html). Wichtig
ware wirklich die Kompetenzen in allen Sprachen zu erfassen (additiv).
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brauchsformen, beispielsweise das Code-Switching, Ubersetzen oder Mischen
von Sprachen im Allgemeinen einbezogen werden.” P&ddagogische Fachkraf-
te wirden auch Grundlagenkenntnisse in Herkunftssprachen mehrsprachiger
Kinders brauchen, ,,um zu erkennen, ob eine bestimmte AuBerung strukturell
vom Deutschen abweicht und hier ein méglicher Transfereffekt eine Rolle
spielt (z.B. der Ubertrag der Satzstruktur aus der Erstsprache in die Zweitsprache
Deutsch)" (ebd., 36).

An dieser Stelle zeigt sich ein Paradoxon, das bis jetzt noch nicht geldst wurde:
Einerseits gibt es ein klares gesellschaftliches Interesse an sprachlicher Einheit-
lichkeit im Bildungswesen, das dazu fuhrt, dass die Deutschkompetenzen er-
hoben und geférdert werden sollen. Hiermit soll Bildungsgerechtigkeit und
Chancengleichheit geschaffen werden. Andererseits wendet sich die aktuelle
Pddagogik von der Defizitorientierung ab und fordert eine Orientierung an der
tatsGchlichen Sprachenvielfalt, also eine inklusive Praxis (vgl. Niebuhr-Siebert
2019, 33).

Pddagogische Antwort fehlt

., Die Bildungsbedurfnisse mehrsprachiger Kinder und die gesellschaftlichen
und gesellschaftspolitischen Realitdten verlangen nach einer pddagogi-
schen Antwort auf die Frage nach optimaler Unterstitzung mehrsprachiger
Kinder in der Kita" (ebd., 34).

4 Viele Sprachen in der Kita

Mehrsprachige Kinder sind eine heterogene Gruppe und bringen beim Eintritt
in die Kita sehr unterschiedliche sprachliche Kompetenzen mit. Bildungsein-
richtungen befinden sich in einem System mit einer ,,Tradition der Einsprachig-
keit" (Gogolin 2019, 13) und haben die herausfordernde Aufgabe, diese Viel-
falt ernst zu nehmen und die Wertsché&tzung dafir mit Leben zu fillen. ,Ansé&tze
finden sich in der Interkulturellen PGdagogik, der Vorurteilsbewussten Bildung
und Erziehung und der Pddagogik der Vielfalt. Hier wird vorrangig Sprachsen-
sibilisierung, Achtung und Anerkennung der verschiedenen Familiensprachen
angestrebt. Dies soll in Allfagssituationen deutlich werden" (JahreiB 2018, 43).

Dazu gibt es im Kita-Alltag viele Mdglichkeiten:

5 Dies wird weiter ausgefUhrt in folgender Publikation
https://li.hamburg.de/contentblob/4274138/7b53ef7beblbd894f36ab59963bd7a015/data/
pdf-mehrsprachigkeit-zur-entwicklung-von-sprachbewusstsein.pdf;jsessio-
nid=B13C746AB3860BB858EA3858FCOB887/9 live Worker? Zugriff am 27.11.2020
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4.1 Sprachen sichtbar machen

Finden die Familien inre Sprachen in der Kita wiedere Gibt es Aushdnge in
verschiedenen Sprachen? Sind BUcher in verschiedenen Sprachen und Schrif-
ten vorhanden? Kitas, die sich diese Fragen stellen, werden schnell weitere
Méglichkeiten finden, wie sie Sprachenvielfalt sichtbar machen kénnen. Sie
kénnen mehrsprachige Poster und KinderbUcher anschaffen. Im Rahmen der
Eingewdhnung oder von Projekten bitten pddagogische Fachkrafte die Fami-
lien, ihre Sprache(n) in den ,Sprachenbaum® oder die ,,Sprachensonne* ein-
zutragen. So wird schon beim Betreten des Gebdudes deutlich sichtbar, dass
Mehrsprachigkeit wahrgenommen und gezeigt wird.

4.2 Sprachen hérbar machen

Die sprachliche Vielfalt kann durch HérbUcher und andere digitale Medien im
Alltag erlebbar gemacht werden, auf denen mehrsprachige Lieder gesungen
oder mehrsprachige Verse und Fingerspiele vorgetragen werden. Sprechen-
de Klammern und andere Aufnahmegerdte ermoglichen es, verschiedene
Sprachen aufzunehmen und wieder abzuspielen. Mehrsprachige Eltern bringen
ihre Sprache(n) mit in die Kita, indem sie vorlesen, singen, erzihlen und sich
einbringen. Auf diese Weise werden alle Kinder durch neue Sprachen mit ihren
Kldngen und Lauten bereichert.

4.3 Wertschatzung aller Sprachen

Inklusive Erfahrungen machen mehrsprachige Kinder erst, wenn die vielen
Sprachen konsequent wertgeschdétzt werden. Es muss deutlich sein, dass es
nicht nur um ein Projekt oder eine einmalige Akfion geht.

Ist es im Kita-Alltag Ublich und gewUnscht, dass Kinder mit ihren Eltern und
anderen Personen in ihren Sprachen sprechen? Werden Sprachmischungen
und das Wechseln zwischen Sprachen wahr- und als linguistisches Repertoire
ernstgenommen?¢ Bekommen alle Kinder die Mdglichkeit, sich zu beteiligen,
auch wenn sie das (noch) nicht auf Deutsch kénnen? Sind Bildkarten, Symbole,
BildwdrterbUcher, Ubersetzungs-Apps und anderes Material vorhanden, um
Sprachbarrieren zu Uberbricken und in Kommunikation zu treten? Ist Dolmet-
schen selbstverstdndlich und wird dafir Zeit, Raum und eine Finanzierung
eingeplant?

Peer-Gesprdche sind wichtig!

,Oft finden sich in Kitas mehrere Kinder, die dieselbe Sprache sprechen. Ein
generelles Sprachverbot in den nicht deutschen Sprachen ist diskriminie-
rend. Die weitere sprachliche und emotionale Entwicklung der Kinder wird
dadurch gehemmt oder blockiert" (JahreiB 2015, 45).
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4.4 Sprachen im Alltag nutzen

Wahre Wertschdtzung zeigt sich in der taglich gelebten Mehrsprachigkeit.
Werden die vorhandenen Sprachen in der Kommunikation genutzte BemUhen
sich alle im Team, einige Worte in den Sprachen der Kinder zu lernen und zu
verwenden? Nutzen die Teammitglieder, die mehrere Sprachen beherrschen,
diese im Kita-Alltag? Werden die Sprachen der Kinder in Alltagssituationen
und Angeboten thematisiert und eingebunden? Werden alle Sprache der
Kinder dokumentierte Haben die pddagogischen Fachkrafte Vertrauen in das
Vermdgen der Kinder, sich Sprache(n) und Weltwissen aneignen zu kénnen?
Bieten sie einen vorstrukturierten Rahmen, in dem die Kinder selbststéndig
handeln und interaktive Prozesse der Ko-Konstruktion stattfinden kénnen?

4.5 Sprachen in der Kita beheimaten

In Einrichtungen, die Vielsprachigkeit sichtbar und hérbar machen, sie wert-
sché&tzen und nutzen, kdnnen mehrsprachige Kinder eine Heimat finden. In
diesen Einrichtungen sind Eltern willkommen und werden selbstverstandlich mit
ihren Kompetenzen und Ressourcen einbezogen. Die mehrsprachigen Mitar-
beiter*innen sprechen inre Sprachen und alle im Team beziehen die Sprachen
der Kinder in den Alltag und die Bildungsangebote ein. So ist Mehrsprachigkeit
eine Selbstverstdndlichkeit und ein mehrsprachiges Zusammensein entstan-
den (vgl. Niebuhr-Siebert 2019, 37).

5 Frihe Mehrsprachigkeit begleiten

Alle Kitas, die mehrsprachige Kinder bzw. Kinder mit Variet&ten des Deutschen
betfreuen, entwickeln Strategien, wie sie fruhe Mehrsprachigkeit im Kita-Allfag
begleiten. Einige Kitas haben darin schon jahrzehntelange Erfahrung vorzu-
weisen und im Rahmen diverser Projekte und Qualifizierungsprozesse Konzepte
und Haltungen erprobt und entwickelt. Andere Einrichtungen stehen hier erst
am Anfang. So ist also nicht nur die Gruppe der mehrsprachigen Kinder sehr
divers, sondern auch die Praxis, die ihnen in der Kita begegnet.

5.1 Den Erwerb der deutschen Sprache unterstutzen

Bildungspolitisch scheint die Gruppe mehrsprachiger Kinder offmals auf ihre
fehlenden (bildungs-)sprachlichen Kompetenzen reduziert zu werden. Nach-
dem die Strategie, mehrsprachige Kinder im Sinne der Immersion einem ,,deut-
schen Sprachbad" auszusetzen (Kucharz 2018, 217), nicht fUr alle Kinder zum
ausreichenden Erwerb der deutschen Sprache fUhrt, wurden ab 2000 Sprach-
férderprogramme entwickelt, um den Erwerb der deutschen Sprache syste-
matisch zu unterstUtzen. So kam es zu einer aktuell stetig anwachsenden Vielzahl
von Programmen, Konzepten und Ansétzen zur Sprachbildung und -férderung.
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Sie unferscheiden sich in der Grundhaltung und Zielsetzung, ob sie additiv
oder allfagsintegriert, kompensatorisch oder universell, ganzheitlich oder lin-
guistisch-strukturorientiert sind (vgl. Niebuhr-Siebert 2019, 35). Welche davon
effektiv sind, konnte in der bisherigen Forschung nicht eindeutig nachgewie-
sen werden. Die evaluierten Programme zeigten keine oder geringe Effekte
(Geyer, Schwarze & MUller 2018, 164). Inzwischen wird im Rahmen der additiven
(zusatzlichen) Forderung ausgewdhlten Kindern in sperziellen Settings ein ge-
zielt aufbereitetes und variationsreiches Sprachangebot unterbreitet, so ,,dass
das Kind in einer ruhigen Umgebung ausreichende Gelegenheiten erhdlt, zu
erwerbende Strukturen wahrzunehmen und sich auf der Grundlage seines
sprachlichen Inputs die Regeln der Zielsprache abzuleiten und diese auszu-
probieren" (Geyer, Schwarze & Muller 2018, 162). Zudem wird momentan da-
von ausgegangen, dass es weniger auf die Auswahl der Methode als auf die
Sprachférderkompetenzen der durchfUhrenden Fachkraft ankommt. Eine
klare Strukturierung, ein hoher Anteil echter Férderzeit, die regelmdBige
DurchfUhrung und eine kleine GruppengrdBe sind auBerdem notwendig (vgl.
ebd., 165).

Seit ca. 2010 wird alltagsintegrierte Sprachbildung und -férderung empfohlen
und favorisiert. Beckerle (2017) fasst Wirksamkeitsbefunde zusammen, wo-
nach ,allfagsintegrierte SprachférdermaBnahmen hdufiger erfreuliche Resul-
tate" (ebd., 37) zeigen.

Sprachbildung im Allfag umfasst dabei die sprachliche Begleitung aller Kinder
im Kita-Allfag durch alle pddagogischen Fachkréfte. Dieser reflektierte Einsatz
von Sprache im Alltag wird z.B. im Konzept ,Kinder-Sprache stéarken* (Vgl.
Jampert, Zehnbauer & Best, 2009) gezeigt. In jeder Alltagssituation stecken
sprachliche Potenziale, die gezielt genutzt werden k&nnen. Das gilt von der
BegriBung Uber die Essenssituationen, Uber Angebote und Freispiel bis zu
sprachp&dagogischen Angeboten wie Bilderbuchbetrachtungen, Prasentati-
onen von Geschichtensdckchen, Kamishibai, dem Singen, Reimen oder Fin-
gerspielen. Dabei wird besonders dialogisches Vorlesen und Philosophieren
mit Kindern empfohlen, ebenso wie Sprache und Bewegung zu kombinieren.

Alltagsintegrierte Sprachférderung bietet dann im Gegensatz zu den oft kon-
struierten Sprachférdersituationen in Kleingruppen, die Mdglichkeit, Situationen
zuU nutzen, die relevant, authentisch und interessant sind (vgl. Kucharz 2018,
218). In diesen Situationen haben Kinder das Bedurfnis, sich mitzuteilen und zu
kommunizieren. Damit ist eine wichtige Voraussetzung fUr den Spracherwerb
erfUllt. Sensibilisierte und fUr die Sprachférderung im Alltag geschulte péadago-
gische Fachkrafte greifen Alltags-Situationen auf, erméglichen Dialoge, in
denen sie Sprachlehrstrategien gezielt einsetzen und ihr Sprachhandeln an
den Sprachstand des jeweiligen Kindes anpassen. Diese gezielte Forderung
kann naturlich auch gelegentlich in Kleingruppen stattfinden.
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Insgesamt ist es wichtig, mehrsprachige Kinder nicht unreflekfiert als ,,férder-
bedurftig” zu stigmatisieren, sondern ihnen eine gute Begleitung in die deut-
sche Sprache zu bieten. Zudem sollte Sprachférderung durchgdngig angelegt
sein, also in der Schule weitergefUhrt werden. Als weiterer erfolgsversprechen-
der Aspekt, der sich im Laufe der letzten Jahre entwickelte, gilt das Schaffen
einer mehrsprachigen Lernumgebung. Nicht zuletzt kann durch die Einbezie-
hung der Familien ein mehrsprachiges Zusammensein ermdglicht und der
Gewinn von Mehrsprachigkeit deutlich werden.

5.2 Mehrsprachigkeit als Realitat wiirdigen

Wenn Mehrsprachigkeit einen dynamischen Gebrauch des gesamten lingu-
istischen Repertoires bedeutet, ergibt sich daraus die Notwendigkeit einer
mehrsprachigen Umgebung, in der Kinder sich Sprache/n aneignen kénnen
(vgl. Niebuhr-Siebert 2019, 37). Und es geht ja nicht nur darum, die Kinder in
ihren (mehr-)sprachlichen Kompetenzen zu stdrken. Kinder entwickeln sich in
allen Bildungsbereichen und brauchen daher eine umfassende Begleitung,
bei der das gesamte sprachliche Repertoire der Kinder genutzt wird.

Ausgehend von den dynamischen Sprachpraktiken mehrsprachiger Men-
schen hat schon List (2007) darauf hingewiesen, dass ,,Quersprachigkeit* einer-
seits die Lebensrealitat vieler Menschen ist und fUr Kitas ein hilfreicher Ansatz
sein kann: ,Damit ist nicht Mehrsprachigkeit im Sinne additiver Verfiogung ge-
meint, sondern Lernen Uber Sprachen und Kulturen, eine Tendenz, beim Spre-
chen und Verstehen Ubersetzungen mitzudenken und auszuprobieren, und
die Fahigkeit, durch Sprachen hindurch sozial zu handeln* (List 2007, 51).

FUr den deutschsprachigen Raum hat Panagiotopoulou den Ansatfz des Trans-
languaging beschrieben und in die Diskussionen um frUhe Mehrsprachigkeit
eingebracht. Es geht ihr darum, einen ,entdramatisierten Umgang mit dem
Potential gelebter Mehrsprachigkeit von Kindern und p&ddagogischen Fach-
kraften zu ermoglichen* (Panagiotopoulou 2016, 34).

FUr die Praxis der Leseférderung in deutschen Schulen wurde das ,,Mehrspro-
chige reziproke Lesen" als ein Beispiel der Umsetzung dieses Ansatzes erprobt
und evaluiert (BiSS-Tr&gerkonsortium 2020). Hier wird deutlich, wie bildungs-
sprachliche Fahigkeiten auf Basis der gesamten verfigbaren sprachlichen
Mittel der Kinder geférdert werden kédnnen. Die Sprachen aller Kinder kom-
men zum Einsatz.

In Kitas gibt es dhnliche Methoden und Strategien, die sich an der Sprachen-
vielfalt orientieren (vgl. Fischer & Kolb 2019, 134). Bisher wurden sie noch nicht
in dieser Form beschrieben und evaluiert. Das mehrsprachige Zusammensein
wird noch viele solcher sprachsensiblen Methoden mit sich bringen, um das
gesamte linguistische Repertoire der Beteiligten nutzen zu kénnen.
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Prozessorientierte
Qualitatsentwicklung

5.3 Notwendige Rahmenbedingungen

Um eine Begleitung der frthen Mehrsprachigkeit in diesem Sinne zu sichern,
bendtigen Kitas genugend Zeit und Raum sowie gute fachliche Voraussetzun-
gen.

In Aus-, Fort- und Weiterbildung mussen Kenntnisse und Kompetenzen Uber
Mehrsprachigkeit, fOr die Sprachstandserhebungen und die Sprachférderung,
aber auch fur die Zusammenarbeit in multilingualen Teams und mit mehrspra-
chigen Familien vermittelt werden (vgl. List 2010, 33-36 und Kucharz 2018, 225).

Wissenschaftliche Studien zum Umgang mit Mehrsprachigkeit im Sinne des
mehrsprachigen Zusammenlebens in deutschen Kitas sowie zur Erprobung
und Wirksamkeit von entsprechenden Methoden und Konzepten wie z.B. dem
Translanguaging-Ansatz sind erforderlich. Aktuelle Forschungsergebnisse und
Beispiele guter Praxis zu mehrsprachigem Aufwachsen in Deutschland mussen
ihren Weg in die Kitas finden.

Sprach- und diskriminierungssensibles Handeln im Kontext von Mehrsprachig-
keit entsteht nicht von selbst. Kitas brauchen auch Inhouse-Qualifizierungsfor-
mate und prozessorientierte Begleitung bei der Qualitdtsentwicklung, wenn es
darum geht, das theoretische Wissen in die Praxis zu transferieren sowie die
eigene Praxis zu reflekfieren und zu verbessern. Notwendig sind Raum und Zeit,
um Haltungen, Interaktionen und p&dagogische Ziel- und Wertvorstellungen
im mehrsprachigen Kontext immer wieder neu zu diskutieren und auszuhan-
deln (vgl. Niebuhr-Siebert 2019, 37). Interne Evaluationen und selbstkritisches
Hinterfragen der Praxis helfen, nicht nur allen Kindern (Mehr-)Sprachkompe-
tenzen mit auf den Weg zu geben, sondern auch um Teilhabe und Bildung in
allen Bereichen fUr alle Kinder zu ermoglichen.
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6 Zusammenfassung und Fazit

Spracherwerbsverldufe mehrsprachiger Kinder in Deutschland sind sehr unter-
schiedlich und Mehrsprachigkeit entwickelt sich individuell entsprechend der
Lebensumstande.

Eine sprach- und diskriminierungssensible inklusive Praxis, die Lebenssituatio-
nen von mehrsprachigen Kindern und ihre Familien selbstverstdndlich einbe-
zieht, ermdglicht ein mehrsprachiges Zusammensein, das fur alle Kinder férder-
lich ist.

Kitas machen sich entsprechend ihrer Rahmenbedingungen auf den Weg,
diese mehrsprachige Praxis zu gestalten und mit Leben zu fUllen. Darin erhal-
ten sie u.a. durch Bundesprogramme, Bund-Lander-Initiativen, Fortbildungen
sowie durch zahlreiche Publikationen UnterstUtzung. Bei der genauen Betrach-
fung zeigt sich ein Paradoxon: Gleichzeitig sollen Sprachbeobachtung und
-férderung zu besseren Deutschkenntnissen fGhren und ein kompetenzorien-
fiertes, mehrsprachiges Miteinander gelebt werden.

In der Praxis braucht es daher ein Umdenken und viele Reflexionsschleifen,
eine bewusste Auswahl und Umsetzung von Verfahren zur Erhebung der Fami-
liensprachpraxis, der Sprachstandsfeststellung sowie geeignete Methoden
der Sprachbildung und -férderung. Als vielversprechender Ansatz gilt ,,Trans-
languaging*. AuBerdem brauchen die Kitas fUr die Entwicklung einer reflek-
fierten mehrsprachigen Praxis entsprechende Rahmenbedingungen, von der
Ausbildung und der UnterstUtzung bei der Qualitétsentwicklung fur Kitas und
Trager, Uber die ndtigen Personal- und Zeitressourcen bis zur gezielten wissen-
schaftlichen Begleitung und Forschung.
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7 Fragen und weiterfihrende Informationen

7.1 Fragen und Aufgaben zur Bearbeitung des Textes

Fragen und Aufgaben Aufgabe 1:

Benennen Sie die wichtigsten Aufgaben von pddagogischen Fachkraften
bei der (sprachlichen) Begleitung mehrsprachiger Kinder im Kita-Alltag.

Aufgabe 2:

Beschreiben Sie, wie die Sprachpraxis in der familiGren Situation eines mehr-
sprachigen Kindes sprach- und diskriminierungssensibel erfasst werden
kann.

Frage 1:

Welche Vorstellungen von Mehrsprachigkeit hatten Sie, bevor Sie diesen
Text gelesen haben? Hat sich etwas an dieser Vorstellung gedndert2 Wenn
ja, was genau? Wie wirden Sie Mehrsprachigkeit jetzt definieren?

Frage 2:

Am Ende von Kapitel 3.4 wird von einem Paradoxon gesprochen. Was ge-
nau ist paradoxe Und welche Méglichkeiten sehen Sie auf den in Kapitel 3.1
genannten Ebenen, geeignete pddagogische Antworten zu finden?
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Dialekte und
Mundarten

Spracherwerb

Erstspracherwerb
und doppelter
Erstspracherwerb

Zweitspracherwerb

Umgebungssprache

Quersprachigkeit

7.3 Glossar

Jede Sprache, so auch das Deutsche, ist nicht im gesamten Sprachraum ein-
heitlich. Dialekte oder ,,Mundarten” sind regional eingrenzbar. Soziolekte ent-
stehen, wenn eine (Bevolkerungs-)Gruppe sich einen eigenen Wort- oder
Sprachschatz schafft. Diese Varietdten weichen von der Standardsprache
(bei uns: dem Hochdeutschen) ab.

Damit wird beschrieben, wie Kinder sich ihre Sprache/n aneignen. Diese Ver-
Idufe unterscheiden sich, je nachdem, wann ein Kind der jeweiligen Sprache
zuerst begegnet.

Kinder erwerben in ihren ersten Lebensjahren Sprache. Bis zum dritten oder
fOnften Lebensjahr (je nach Autor*in oder Wissenschaftler*in) sprechen wir da-
bei vom Erstspracherwerb (L1) oder Erwerbb der Muttersprache. Bei Kindern,
die zwei oder mehr Sprachen gleichzeitig erwerben, sprechen wir vom dop-
pelten Erstspracherwerb (2L1) oder vom simultanen Spracherwerb.

Kinder erwerben in ihren ersten Lebensjahren Sprache. Kommt zu der von Ge-
burt an erworbenen Erstsprache im Alter von zwei bis vier Jahren eine weitere
Sprache dazu, sprechen wir vom fr0hen Zweitspracherwerb oder vom sukzes-
siven Spracherwerb. Zuerst erwerben die Kinder ihre Erstsprache (L1), danach
eine zweite (L2). Kommt die zweite Sprache erst ab dem fUnften Lebensjahr
dazu, geht es um spéten kindlichen Zweitspracherwerb. Wird eine Sprache im
Schulalter oder spater im Unterricht erworben, lernen wir eine Fremdsprache.

Die Umgebungs- oder Mehrheitssprache ist die Sprache, die in der Umgebung
der Familie mehrheitlich gesprochen wird. In Deutschland ist das also Deutsch.
In vielen mehrsprachigen Familien werden auch eine oder mehrere Nichtum-
gebungssprachen gesprochen. In diesem Zusammenhang sei auch darauf
hingewiesen, dass alle Sprachen ein unterschiedliches Prestige haben.

In diesem Ansatz wird der monolinguale Habitus von Bildungseinrichtungen in
Frage gestellt. Die Orientierung an der lebensweltlichen Praxis von mehrspra-
chigen Menschen steht dagegen zentral. Sie bedienen sich demnach nicht
einzelner Sprachen, sondern wdahlen sprachliche Mittel aus einem Repertoire.
Praxis in Bildungseinrichtungen orientiert sich entsprechend dieses Ansatzes an
den Lerner*innen berzieht alle inre sprachlichen Mittel ein.
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